
ІСТОРІЯ
в шкот | №6 1

Ч:.ІГ % 4;Ч :|  л І ’ : |’ :| > *  4 1 .  і ;  І’И*: 1-і І ч іч ь І1?;1 іь ЧСрвЄпО

*' И ' . '-'РЖ 1999

*  О  
® «  
^  о  
р  > 

V »  т
н  

а  О

• £ Рс с
Н  X



ІС Т О Р ІЯ  В  Ш К О Л І

Ж  Є 99
Науково-методичний журнал. Індекс видання 74654. Виходить щомісяця. 

Свідоцтво про державну реєстрацію — серія КВ №1376. 
Засновник і видавець: Видавництво «Етносферя» 252035 м. Київ, а/с 59,

т. (044) 276-88-29.

Творча спілка вчителів Україні,
Міжетнічна педагогічна асоціація України,

Інститут педагогіки АПН  України,
Національний педагогічний університет /м. М.Драгоманова 

інститут історії України НАН України 
Київський міжрегіональний інститут удосконалення вчителів

Рафаель Шамелашаілі

Зміст
і у. Університет знань.
' Петро Брицькии. Політичні ідеї та рухи в Україні у другій половині XIX ст.................................... .2

} /  Анатолій Коцур. Українська ідея початку XX ст. та її перші речники............................ ................7
і/  Петро Панченко. Анархістсько-селянський рух —  махновщина —  в контексті сучасної
* вітчизняної історії.................................і................................... ................... ..... ............. ...... ............ 11

Творча майстерня.
Володимир Комаров. Питання економічної освіти дев'ятикласників на уроках історії України
(друга половина XIX ст.)............ ..м....................... ............_________ ............................. ~......... .....14
Віталій Дрібниця. Класифікація політичних партій в курсах шкільних історичних дисциплін........19
Біля класної дошки
Людмила Ланчуковська. кггорія України: завдання, запитання, тести та дидактичні 
матеріали. Тема: Україна в добу національно-визвольної війни та Гетьманщини
(оер. XVII —  кінець XVIII ст.)------ .------------------------- ----- -------- ------- ...------- ----------------- ------- ------- ------------ 22

/ /Аш т о ш  Булда. Методичні матеріали до викладання історії України в 7-му класі.
* Урок МіЗ: Виникнення землеробства і скотарства, Трипільська культура...... ............ ....................25

Погляд з даху
/В ік то р  Пироже і ясо. Принцип історизму в соціальних дослідженнях: перспективи

нового розуміння.... ............................... .................. ............. ........ ................................ .................28
Кабінет історії
Геииадіи Стрельський. Діячі України доби національно-визвольних змагань (1917— 1“920рр.)-
Біографічний словник (Т—Ф).............^...^..^........ ............................................................................................. 33
Кабінет правознавства
Ноіяіа Бессараб. Урок: Охорона майнових прав громадян України ......... ............... ...................38

І Володимир Абаїмов. Урок: Цивільно-правові угоди........................................ ........ ................... 40
Народознавчі студії
Гіттро Круль. Становлення рогової оркестрової музики в Україні............... ..................................42



В о л о д и м и р  КОМАРОВ, 
Криворізький державний педагогічний університет

ПИТАННЯ ЕКОНОМІЧНОЇ ОСВІТИ ДЕВ'ЯТИКЛАСНИКІВ 
НА УРОКАХ ІСТОРІЇ УКРАЇНИ (друга половина ХІХст.)

Ця стаття є продовженням висвітлення 
досвіду автора з питань економічної освіти 
школярів на уроках вітчизняної історії, який 
до певної міри вже знайшов відображення 
на сторінках журналу «Історія в школі» (1998, 
№1. С.14—18; №10. С.14—19). На цей раз 
мова піде про особливості економічної осві
ти дев'ятикласників під час вивчення вітчиз
няної історії другої половини минулого сто
ліття. Вказаний період характеризується до
волі значними складнощами в економічній 
освіті. Справа в тому, що саме в цей час 
проходить швидкий злам феодальних сус
пільних відносин і розвиток капіталістичних 
відносин. При цьому слід мати на увазі, що 
темпи розвитку капіталізму були досить знач
ними у порівнянні з попереднім 
вітчизняної історії. Але водночас 
вони були дуже повільними у по
рівнянні з країнами Західної Євро
пи та США. Причиною уповільнен
ня темпів економічного розвитку 
були суттєві феодальні пережит
ки, які зберігалися після падіння 
кріпацтва. Тому, не зупинившись 
докладно на цих пережитках і не 
розкривши на конкретних фактах 
їх негативний вплив, дуже важко 
сподіватися на те, що учні зрозу
міють з належною глибиною 
відповідний період історії України.

Другою важливою обставиною 
визначеного періоду вітчизняної 
історії було те, що кріпацтво в різних части
нах України було знищене різними шляхами. 
Так, в західній частині України, яка тоді вхо
дила до складу Австро-Угорської імперії, 
кріпацтво пало в ході революції 1848 р. В 
російській же частині України це відбулося 
внаслідок реформи. Тому під час вивчення

відповідного матеріалу вважаємо за необхі
дне 'звертати якомога пильнішу увагу на ці 
обставини, маючи на увазі, що саме вони і 
обумовлювали особливості історичного роз
витку зазначених регіонів україни.

Аналіз чинної програми з історії України 
переконливо доводить, що передбачений нею 
навчальний матеріал дозволяє реалізовува
ти всі необхідні умови економічної освіти 
дев’ятикласників.

Так, починаючи урок, присвячений скасу
ванню кріпацтва в Наддніпрянській Україні, 
застосовуємо доволі значне за обсягом 
пізнавальне завдання. До того ж воно має 
вигляд порівняльної статистичної таблиці.

1. Які висновки можна зробити на підставі 
наведених у таблиці даних?

Досвід використання цього завдання 
свідчить, що перше враження, яке воно справ
ляє на школярів, можна описати як ситуацію 
розгубленості. Цьому сприяє велика кількість

періодом

Губернії
Кількість землі уселяй

До реформи 
1861 р.

Після реформи 
1861 р.

" *  +  '%

Правобережна Укра їна
1. Київська губернія 1078292 1426756 +33 ,06
2. Волинська губернія 1205785 1639000 +35 ,9
3. Подільська губернія 839612 1206495 +43 ,7
Лівобережна Україна
1. Полтавська губернія 806094 505113 •37  А
2. Харківська губернія 638936 417813 -28 ,3
3. Чернігівська губернія 934898 747079 -2 1 ,9
Степова Україна
1. Катеринославська 533452 334614 -3 7 ,3
губернія
2. Таврійська губернія 108086 65157 -23,1
3. Херсонська губернія 522608 431105 -13 ,8
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семизначних цифр. Після деякої паузи учні 
роблять спробу проаналізуваті/Гнаведені дані. 
Але їх відповіді зводяться лише до переказу 
змісту таблиці за колонками та рядками. 
Школярі говорять, що в деяких районах Ук
раїни, а саме на Правобережжі, землю селя
нам додали, а в інших — значну частку зе
мель відібрали. Аналізуючи таблицю далі, де
в’ятикласники вказували, що, наприклад, у 
Київській губернії землі у селян до реформи 
було стільки-то (називають цифру), а після 
реформи стало стільки (знову називають 
цифру). Кількість землі у селян після рефор
ми в цій губернії збільшилася на стільки-то 
відсотків (називають цифру). І так по кожній 
з позицій зазначеної таблиці. Навряд чи мож
на такі відповіді охарактеризувати як справ
жній аналіз наведених статистичних даних. І 
це не дивно. Адже добре відомо, що пізна
вальна діяльність розвивається від чуттєвого 
сприйняття навколишнього світу на першому 
етапі до абстрактного мислення на другому. 
Інколи кажуть, що спочатку перед людиною, 
в тому числі й перед учнем, виникає картина 
величезної кількості найрізноманітніших 
зв’язків, де ніщо не залишається непоруш
ним та незмінним. Учень бачить спочатку лише 
заггшьну картину того чи іншого історичного 
явища, де окремі дрібниці до певної міри 
відсуваються на задній план. Найбільша ува
га при цьому звертається на рух взагалі, ніж 
на те, що рухається. При цьому учні неспро
можні встановлювати причини зазначених 
змін. Для того, щоб пізнати дрібниці, школярі 
мають вирвати їх із загальної картини і, так 
би мовити, «ізолювати» від інших. Лише та
ким чином можна пізнати кожну дрібничку 
за її властивостями. На наступному етапі 
пізнавальної діяльності школярі змушені бу
дуть зводити ці дрібнички докупи. Це знову 
приведе до реконструкції цілісного явища, але 
вже в інших зв'язках. І хоча цілісне сприй
няття історичної події дуже важливе, але на 
перших порах воно носить надзвичайно фор
мальний характер.

Після того, як вчитель вислухає декілька 
спроб школярів самостійно проаналізувати 
запропоновану статистичну таблицю, він має 
звернутися до учнів із такими запитаннями:

— Чому за часів феодалізму основним за
собом виробництва була земля?

— Хто був власником землі згідно законів 
Російської імперії до скасування кріпацтва?

— Чому під час скасування кріпацтва саме 
земля становила найбільшу цінність як для 
селян, так і для поміщиків?

На цьому етапі уроку використання наве
дених статистичних даних (завдання 1) має 
на меті не стільки формування у школярів 
умінь користуватися тим чи іншим статистич
ним методом з метою вилучення необхідної 
інформації, скільки створення так званої «яс
кравої плями». Саме такий методичний 
прийом дозволяє привернути увагу школярів 
до аграрного питання, яке стало стрижнем 
всього економічного розвитку України не 
тільки другої половини XIX ст., а й набагато 
пізніших часів.

Під час співбесіди за щойно наведеними 
запитаннями дев'ятикласники вказують, що 
за законами Російської імперії власниками 
землі могли бути тільки дворяни. У феодальні 
часи панувало сільськогосподарське вироб
ництво. Земля становила для нього найго
ловнішу умову. Саме тому вона і була особ
ливою цінністю як для поміщиків, так і для 
селян. Суть аграрного питання полягає в тому, 
на чию користь буде розподілена земля — 
на користь селян чи на користь поміщиків. 
Якщо аграрне питання буде розв’язане на 
користь поміщиків, то майбутньому суспіль
ству будуть притаманні залишки найрізнома
нітніших феодальних суспільних відносин. 
Якщо це питання буде розв’язане на користь 
селян, тоді розвиток суспільства піде зовсім 
іншим шляхом — шляхом швидкого прогресу 
і цивілізації. Скасування кріпацтва у Над
дніпрянській Україні проводилося шляхом 
реформи, яку здійснювали поміщики. Саме 
вони зробили усе можливе, щоб якомога 
більше забезпечити власні інтереси, часто 
зовсім не турбуючись про інтереси селян. Але 
вчитель має зазначити, що під час реформи 
не все було так просто. Учням пропонуються 
для вирішення такі завдання.

2. Під час підготовки реформи 1861 р. 
серед поміщиків існували дві точки зору на 
звільнення селян. Частина їх пропонувала 
звільнити селян зовсім без орної землі, лише 
з присадибною ділянкою. Інші ж були за те, 
щоб дати селянам таку частку землі, з якої 
не можна було б прохарчуватися, але можна 
було б сплачувати державні податки. Чим 
пояснити наявність цих двох точок зору се
ред поміщиків щодо звільнення селян? Яку 
спільну мету вони мали на увазі? Якими могли 
б бути наслідки, якби здійснилася та чи інша 
з них?

3. В період підготовки реформи 1861 р. 
переважна більшість поміщиків висловлюва
лася за звільнення селян зовсім без орної 
землі. Але царський уряд змушений був все-
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таки землю селянам дати. Чим пояснити такі 
дії уряду? Чи означає це, ідо царський уряд 
врахував інтереси селянства і виступив 
кінець-кінием проти поміщиків?

4. Напередодні падіння кріпацтва велика 
кількість поміщиків Правобережної України 
бажала звільнити селян зовсім без орної 
землі. Але царський уряд не тільки не пішов 
на це, а й збільшив селянські наділи. Чому 
поміщики Правобережної України бажали 
звільнити селян без землі? Чому царський 
уряд в даному випадку неначе захищав інте
реси селян?

5. У 1858 — на початку 1860 рр. поміщики 
Київської, Волинської і Подільської губерній 
здійснювали масове переселення селян на 
нові місця проживання, зменшуючи при цьо
му їх земельні ділянки. До того ж селян наді
ляли землею, гіршою за якістю, ніж та, якою 
вони користувалися до переселення. Чим 
пояснити такі дії поміщиків? Чи були вони 
закономірними? Якими могли бути наслідки 
таких дій?

Розв'язуючи завдання 2, дев’ятикласники 
вказували, що земля становила в ті часи ос
новний засіб виробництва, і поміщики, і селя
ни були зацікавлені в тому, щоб отримати 
якомога більше землі в результатів рефор
ми. Оскільки ж реформу, спрямовану на 
ліквідацію кріпацтва, здійснювали поміщики, 
то вони і прагнули до того, щоб зберегти за 
собою якомога більше орної землі. Саме цим 
і пояснюються перераховані точки зору сто
совно розв'язання аграрного питання.

Тоді вчитель звертається до учнів з таки
ми словами: «Стосовно тих поміщиків, які про
понували звільнити селян зовсім без орної 
землі, здається, все зрозуміло. А як же бути з 
тими поміщиками, які пропонували все-таки 
дати землю селянам? Невже вони були такі 
свідомі, що прониклися селянськими турбо
тами і врахували інтереси селянства?»

Таке запитання ставить учнів в ситуацію 
пізнавального ускладнення. З одного боку, їм 
було зрозуміло, що поміщик, який згідно за
кону був власником цієї землі, прагнув до того, 
щоб зберегти за собою якомога більше землі. 
З іншого боку, частина поміщиків неначе по
ступалася своїми інтересами на користь се
лянства. Вислухавши декілька учнівських . 
відповідей, вчитель привертає увагу учнів до 
розмірів тієї земельної ділянки, яку передба
чалося передати селянам. В умові пізнаваль
ної задачі сказано, що частина поміщиків була 
згодна виділити селянам таку частку землі, з 
якої неможливо було прохарчуватися, але

можна було б сплачувати державні податки. 
При цьому особливий наголос робиться на 
тому, що і після скасування кріпацтва дер
жавні . податки доведеться сплачувати саме 
селянам. Розв'зуючи завдання, учні вказують 
також, що якби поміщики зовсім позбавили 
селян орної землі, в державі відбулося б ве
личезне повстання селян. І сама б держава 
не змогла існувати, бо відбувся б повний крах 
державного бюджету. Тому поміщики і про
понували наділити селян землею і перекла
сти весь податковий тягар на селян.

Вчитель ще раз загострює пізнавальну 
ситуацію. Він наголошує на тому, що, запла
тивши податки з отриманої частки землі, се
ляни залишалися б зовсім без засобів існу
вання і загинули б від голоду. Щоб цього не 
сталося, селяни змушені будуть десь шукати 
додаткову землю. Де саме? Трішки помірку
вавши, учні говорять, що додаткову землю 
селяни могли б орендувати у поміщиків. Та
ким чином, поміщики забезпечували себе як 
додатковими доходами, так і робочими рука
ми.

Після розв'язання всіх запропонованих 
завдань можливе введення в розповідь вчи
теля таких історичних понять, як «відрізки», «ви
купні платежі» та «тимчасово зобов 'язані се
ляни». Досвід свідчить, що в разі саме такого 
підходу засвоєння цих понять не буде носи
ти формального характеру. У свідомості учнів 
вони будуть підкріплені відповідними історич
ними фактами. З метою розкриття механіз
му впливу феодальних пережитків на подаль
ший економічний розвиток можна запропо
нувати школярам наступні пізнавальні зав
дання.

6. В одному з поміщицьких маєтків Киї
вської губернії середні врожаї зернових у 
60-х рр. XIX ст. становили на землях, які об
роблялися капіталістичним методом, тобто, 
шляхом використання вільнонайманої робо
чої сили: жита — 90 пудів з десятини, пшениці
— 60, ячменю — 74. На землях, які обробля
лися методом відробітків, врожаї відповідно 
становили — 58, 20 та 60 пудів з десятини. 
Чим пояснити такі коливання урожайності 
зернових в одному і тому ж маєтку?

7. Через декілька років після падіння 
кріпацтва купці та багаті селяни почали ску
повувати селянські відрізки, навіть тоді, коли 
вони були дуже поганої якості. Важливою об
ставиною при цьому було те, що в них відчу
вали гостру потребу селяни, оскільки такі 
землі лежали на шляхах до водопою, пасо
виськ чи дальньої оранки. Витрати на купів
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лю таких земель відшкодовувалися, як прави
ло, за три роки. Чим пояснити, що купці та 
багаті селяни намагалися скуповувати саме 
такі землі? За рахунок чого відшкодовували
ся їхні витрати? Як це впливало на розвиток 
не тільки сільського господарства, але й про- 
мисловості?

З метою поглиблення засвоєння поняття 
«відробітки» учні вирішують завдання 6. Особ
ливість його побудови полягає в тому, що 
наведені в умові статистичні дані вимагають 
порівняння двох систем ведення сільського 
господарства — вільнонайманої та відробіт
кової.

Як свідчить практика, особливих складнощів 
це завдання у школярів не викликає. Наве
демо тут тільки одну з найбільш типових відпо
відей. Так, учень С. писав, що використання в 
одному і тому маєтку як відробіткової, так і 
вільнонайманої систем вело до цілком зако
номірних наслідків. Селяни, які працювали на 
«відробітках», не були зацікавлені в резуль
татах своєї праці, і хоча, ймовірно, якість орної 
землі в цьому маєтку була більш-менш од
наковою, але там, де працювали вільнонай
мані робітники, урожайність була істотно ви
щою. Це пояснюється тим, що, по-перше, 
вільнонаймані робітники більш зацікавлені в 
результатах своєї праці. Значить, вони кра
ще обробляють землю. І, по-друге, саме на 
цих землях землевласники впроваджували 
нову техніку та технологію. Це вело до ско
рочення кількості найманих робітників. А зна
чить, зменшувало витрати на заробітну пла
ту. Витрати ж на нову техніку відшкодовува
лися доволі швидко. Нова техніка підвищу
вала продуктивність праці і зменшувала ціни 
на кінцеву продукцію.

Розв’язуючи завдання 7, учні вказували, що 
під час реформи 1861 р. у селян відрізали 
значну частку землі. При цьому відрізки були 
вкрай потрібні селянам для господарських 
потреб. Це були землі, які лежали на шляхах 
до дальної оранки, водопоїв або сінокосів. Без 
цих земель селяни не могли ніяк обійтися. 
Саме тому вони згодні були орендувати ці 
землі на будь-яких умовах. Орендодавцями 
могли бути як поміщики, так і нові власники, 
які скуповували ці відрізки у тих же поміщиків. 
Замість того, щоб вкладати гроші в своє гос
подарство і тим самим його істотно покра
щувати, селяни змушені були їх сплачувати 
власникам відрізків. А ті, в свою чергу, просто 
їх розтринькували. Таким чином, витрати на 
купівлю зазначених земель відшкодовували
ся за рахунок високої орендної плати, яку

змушені були платити селяни. Таке стано
вище дуже негативно впливало на розвиток 
сільського господарства.

На цьому, як правило, хід учнівських думок 
припинявся. На пропозицію вчителя розкри
ти вплив відрізків на розвиток промисловості 
учні не відповідають зовсім або їхня думка 
починає «ходити» по колу. З метою поглиб
лення знань учнів про взаємозалежності між 
сільським господарством та промисловістю 
вчитель звертається до класу із таким запи
танням: «Які умови необхідні селянину для 
того, щоб поліпшити своє господарство?» Учні 
відповідають, що для цього селянам необхідні 
нові знаряддя праці, насіння більш урожай
них культур, нові, більш .продуктивні породи 
худоби. Продовжуючи бесіду, яка носить еврі- 
стичний характер, вчитель вказує, що для 
придбання всього цього потрібні гроші. А де 
ж їх узяти? Селянам треба сплачувати ви
сокі орендні платежі, державні податки та ще 
й викуп як за землю, так і за особисту свобо
ду. Тільки після цього учні здогадалися, що 
селяни, не маючи можливості купувати най- 
потрібніше для господарства, не могли його і 
поліпшити. Знаряддя ж праці виготовляє про
мисловість. Ось тут треба шукати зв’язки між 
промисловістю та сільським господарством. 
Оскільки у селян немає грошей, то і знаряд
дя праці вони купити не можуть. Як наслідок, 
промисловість не має збуту і перебуває у 
ситуації постійної кризи. Тому, як робить вис
новок вчитель, система відрізків негативно 
впливала як на промисловість, так і на 
сільське господарство. Саме таким чином 
вдається на уроці встановити зв’язки між 
різними галузями народного господарства та 
виявити вплив реформи 1861р. на весь по
дальший економічний розвиток України.

Повернемося до завдання 3 або 4. Вони 
використовувалися на самому початку теми
4 «Україна в другій половині ХІХст.» Зазна
чені завдання використовуються на уроці 
«Скасування кріпосного права в Наддні
прянській Україні». Вирішуючи завдання З, 
дев'ятикласники спиралися на набутий рані
ше досвід. Вони вказували, що поміщики ба
жали звільнити селян зовсім без землі, тому 
що вона становила дуже велику цінність. Уряд 
же Російської імперії ні в якому разі не за
хищав інтереси селян. Звільнивши селян без 
землі, як пропонували поміщики, держава за
лишилася б без основних платників податків. 
Крім того, за такого «звільнення» селянство б 
піднялося на повстання. Цього ж уряд зовсім 
не бажав.
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Розв'язуючи наступні завдання, школярі 
вказували, як і раніше, на те, що поміщики 
бажали звільнити селян зовсім без землі, бо 
остання становила дуже велику цінність. Уряд 
був би і радий задовольнити прагнення по
міщиків, але не міг цього зробити. По-перше, 
не буде кому сплачувати податки державі, а 
по-друге, уряд бажав уникнути селянського 
повстання. Саме тому селян звільнили з 
мінімальною кількістю земель.

Вчитель звертає увагу школярів на те, що 
на Правобережній Україні не тільки не було 
селянських відрізків, а й земельна норма се
лян була значно збільшена. Тут вчитель про
понує учням знов повернутися до статистич
ної таблиці, яка міститься у завданні 1. Учні 
вказують, що у Київській губернії селянські 
землі були збільшені на 33,06%, у Волинській
— 35,9%, а на Поділлі навіть на 43,7%. Для 
того, щоб пояснити таку закономірність, вчи
тель пропонує учням звернутися до історич
ної мапи. Школярі вказують, що чим далі на 
Захід, чим ближче до корінних польських зе
мель, тим більшу частку орної землі отрима
ли селяни. Таке становище могло привести 
до того, щооеляни могли стати повністю еко
номічно незалежними від поміщиків. Останні 
ж залишалися зовсім без робочої сили. Вони 
не могли застосовувати систему відробітків.

Невже уряд Російської імперії в даному разі 
захищав інтереси українського селянства?

Дев'ятикласники вкотре вже опиняються 
у ситуації пізнавального протиріччя. Вихід з 
нього знов-таки пропонує вчитель, звертаю
чись до класу із таким запитанням: «Яко! на
ціональності переважно були поміщики на 
Правобережній Україні?» Дев’ятикласники 
пригадують, що поміщиками там були пере
важно поляки. Тут вчитель говорить про 
польське повстання 1863 р. і повідомляє, що 
саме після цього повстання селянам, пере
важно українцям, були повернуті не тільки 
відрізки, а й значно зменшені викупні пла
тежі. Викуп був зменшений майже на 20%.

Знов звучить запитання вчителя: «Чому ж 
уряд Російської імперії пішов на такі поступ
ки українським селянам?» Учні відповідають, 
що в даному разі уряд налаштовував украї
нських селян проти землевласників-поляків 
за допомогою саме таких дій і тим самим 
вирішував не тільки і навіть не стільки еко
номічні питання, скільки питання політичні. 
Саме таким чином російський уряд зміцню
вав свою владу і діяв за допомогою правила 
«розділяй та володарюй».

(Д а лі б у д е ).
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