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В. О. Комаров

О Ц ІНЮВ АЛ ЬН А ФУНКЦІЯ ІСТОРИЧНОГО МИСЛЕННЯ 

ЦК ДОСВІД ЕМОЦІЙНО/Г ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність висвітлюваного в цій статті* питання поясню
ється тим, що в сучасних суспільних умовах існує гостра необ
хідність свідомого формування емоційного досвіду учнів в про
цесі навчання взагалі і історії зокрема. Саме про це в своїх пра

жцях неодноразово писали В. В. Краєвський, І. Я. Лернер, М. М. 
Скаткін (И. Я. Лернер. Проблема методов обучения и пути ее 
исследования). (Вопросы, методов педагогических исследований, 
М., 1983; Качество знаний учащихся и пути его совершенствова
ния. М., Педагогика, 1978, М. Н. Скаткин. Проблемы современ
ной дидактики. М., Педагогика, 1980). Однак при цьому слід 
зауважити, що попри всі позитивні моменти їх дослідження 
мають на нашу думку і досить суттєвий недолік. Він полягає, 
як здається, в тому, що при дослідженні цього досить склад
ного питання відбувається підміна самого предмету досліджен- 
и. Не розкриваючи змістовної сторони проблеми, тобто не 
даючи відповіді на питання, що саме мається на увазі під емо
ційним досвідом людства, як однієї з найважливіших складо
вих частин змісту освіти, ці автори пропонують досліджувати 
шляхи його формування. При цьому дидактичний аспект проб
леми підмінюється психологічним, або методичним. На під
твердження такого висновку можна навести тезу, що на думку 
вказаних авторів є вплив на емоційно-мотиваційну сферу осо- 
бистовості як єдиний шлях формування такого важливого ком
поненту освіти як досвід емоційної діяльності людства. При 
Ньому зміст самої емоційно-мотиваційної сфери не розкрива
ється в працях психологів. Але добре відомо, що одним з най
головніших чинників, який визначає методи навчання є саме 
зміст освіти. Слід зауважити також, що посилення на те, що 
ЛщіІ це предмет психології не дає відповіді на питання: яки- 
ии саме прийомами та засобами можна впливати на емоційно- 
мотиваційну сферу особистості і якими можуть бути наслідки 
такого впливу. Такий підхід приводить до того, що конкретні 
и̂ яхи формування емоційного досвіду учнів в процесі навчай- 
Ня виявляються нетехнологічиими. А це в свою чергу не дозво-

здійснювати проектування процесу навчання не тільки на 
**Єтодиичому рівні, а й навіть на, дидактичному. Крім того пси- 
ологія вивчає емоції тих людей, яікі живуть зараз. Нам же 
Обхідно -уак організувати процес навчання, щоб школярі за- 
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споювали емоційний досвід ЛюДс.тгш иякопичсіжй ня Протязі 
його багятотнсячолітньої  історії. А не ОІЯЧНТЬ, шо для  р о ю  я 
зяння  цієї  проблеми слід використовувати методичні ПІДХОДИ 
властиві  саме  дидактичним дослідженням.

Емоційний досвід минулих поколінь завжди відбивається в 
поглядах сучасників. Нін же, в свою чергу, може існувати ня ся 
мих різних рівнях: утилітарно-практичному, естетичному, мо
ральному та теоретичному. Кожний з них можна описати у від 
повідних категоріях, тобто поняттях. Так наприклад, естетич
ний рівень емоційного досвіду можна описати в категоріях 
естетичної науки. Моральний — в категоріях теорії моралі. Ллє 
кожний з цих рівнів являє собою якісно інше явище, ніж ВСІ 
інші. Слід пам'ятати також, що формування емоційного дос
віду людства в процесі навчання ні в якому разі не повинно зво
дитися до вивчення історії моралі різних історичних епох, або 
відповідних естетичних теорій.

Емоційний досвід людей будь-якої історичної епоки є ніщо 
інше, як віддзеркалення набутого людством соціального дос
віду. Кожна нормальна людина, хоча б на інтуїтивному рівні 
уявляє собі, що таке корисне чи шкідливе, прекрасне, чи по
творне, добро чи зло, низьке чи піднесене. Саме тому, описав
ши емоційний досвід у відповідних категоріях та застосував
ши відповідні методи дослідження можна встановити зв’язок 
між окремими його складовими частинами. А це в свою чергу 
обов’язково приведе до розкриття змістовної сторони оціню
вальної функції історичного, мислення, як досвіду емоційної ді
яльності людства. Як вже вказувалося він являє собою відо
браження в дещо іншій формі набутого людством соціального 
досвіду. Тому вивчати перший можна лише у співставленні з 
другим.

Історію, як відомо, створюють люди. Але протягом свого жит
тя, вони користуються не стільки якимось теоретичними мірку
ваннями, тобто науковими абстракціями, скільки різного роду 
оцінювальними судженнями, які безпосередньо впливають на 
вчинки л ю д ей , При  цьому будь-який історичний факт може бу
ти оцінений з утилітарно-практичних, естетичних, моральних, чи 
теоретичних позицій. Саме в такого роду судж еннях безпосе
редньо втілюються мотиви людської поведінки. При цьому лю
ди в своєму житті можуть керуватися тільки мотивами утилітар
но-практичного плану за принципом «корисне-— шкідливе» або 
«вигідно— невигідно». Але люди можуть керуватися також І 
якимось естетичними, моральними чи теоретичними мотивами, 
або усіма разом. Тому а найбільш узагальненому вигляді
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г дова оцінювальної функції Історичного мислення

Постоцінювальна діяльність людей

сз % 
Р-

теоретична оцінка

моральна оцінка

о{-ооI-
естетична оцінка

<я*
утилізаторно-практична оцінка

дооцінювальна діяльність людей 
емоції, 'Тобто зміст

Мал. 1. Емоційна складова оцінювальної 
, функції Історичного мислення.

Така структурна п о б у д о в ^  емоційної складової оцінювальної 
функції історинчого мисле:ння пояснюється тим, що вона являє 
собою досить складне утворення, для якого властива взаємо
дія логічного та • емоційного компонентів розумової діяльності 
людини. Найбільща’ пйтомаіш ага емоційного компоненту прита- 
«анна утилітарно-праіктичній оцінювальній діяльності, наймен
ша — теоретичній о ц ін д Я  І навпаки: саме теоретична оцінка
найбільш логічна, а утилітарно-практична майже повністю поз
бавлена цієї складової частини людської розумової діяльності. 
Саме тому дооцінювальна діяльність людей, яка здійснюється 
62 підставі повсякденного досвіду в межах утилітарно-прак- 
ЗДного рівня є по с у т і . справи аналогічною. Постоцінювальна
* Діяльність людини збагачена усіма барвами людських почут- 
% нзсамперд естетичних та моральних. Тому саме вона здат- 
® найбільш адекватно керувати людською діяльністю. Таким 

в разі з ’ясування змісту оцінювальної функції Історич- 
И  Ншшш як цілісної системи, ми зможемо, спираючись на 

%Ш№ниий досвід учнів, організувати свідоме засвоєння уч- 
дЛ  такого важливого (компоненту змісту освіти як досвід емо- 

й°го ставлення до навколишнього світу накопиченого дюд-

Ш



ством на протязі батотисячолітиьої історії. А це дозволить 
більш ефективно формувати історичне мислення школярів і кі- 
нець-кінцем сприятиме підвищенню ефективності процесу нав
чання взагалі.

Як випливає з мал. 1 емоційна складова ж  змістовним ком
понентом оцінювальної функції, а логіка — це Ц  форма. Про
тиріччя між ними є рушійна сила всіеїі функції як  системи. Та
ке протиріччя може проходити декілька етапів: тотожність, роз
різнення, суперечність, протилежність та конфлікт. Це дозво
ляє побудувати відповідні моделі кожного з етапів оцінюваль
ної діяльності. Оскільки емоційний досвід є відбиттям набу
того людством соціального досвіду, то виникає потреба побу
дувати також і відповідну модель такого досвіду. Таким чи
ном ми будемо аналізувати дві моделі: 1) модель емоційного
досвіду людства; 2) модель соціального досвіду людства. Вони 
є значним спрощенням дійсності, оскільки являють собою науко
ві абстракції. Але без них зовсім неможливо розкрити зміст 
оцінювальної функції як такої. Н а т а л ь ,  в меж ах невеликої 
статті неможливо розкрити весь процес побудови та  аналізу 
відповідних моделей. -Тому зупинимося лише на найбільш сут
тєвих його рисаГх. Модель набутого соціального досвіду теж 
багатоповерхова, як і модель емоційної складової оцінюваль
ної функції історичного мислення; Ц я модель також  складаєть
ся з чотирьох рівців: • досвіду економічних стосунків у' суспіль
стві, досвіду соціальних та політичних відносин та  духовного 
життя суспільства. "•.Точто так  же як і емоційна модель вона ру
хається в протиріччі між  змістом та  формою. Причому це про
тиріччя проходить ті ж  стадії розвитку, що і раніше. Тому в 
найбільш загальному вигляді модель набутого’ людством соці
ального досвіду має такий вигляд (мал. 2 ).

духовне ж иття суспільства 

досвід політичних стосунків

досвід соціальних стосунків
«о 
Ж
§* | , досвід економічних стосунків
та
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вміст

Мал. 2. Соціологічна складова оцінювальної 
функції Історичного мислення;

• О ск іл ь к и  ці моделі є відображенням одна одної, то законо- 
Ііірності функціонування однієї ' з них властиві і іншій. Дсісвід 
економічних стосунків відбивається в утилітарно-практичній оцін-

вр' В межах соціологічної моделі* досаді економічних стосун
ків може бути описаний такими категоріями як ^виробництво», 

шозподіл», «обмін«», «споживання». їм відповідають такі по- 
вяггяїут.илітарно-тірактичної оцінки: «корисне», І «безкорисне»,
н̂ешкідливе», «шкідливе». ^ОшіалгаіМШ^нки у Суспільстві 

%ожуть бути описані таСкйми кат̂ е^шіямй як <Гзда» і‘а>>г" «спів- 
\гіраця>, «протиріччя», «кЬнфлійшгіЬЖ|^^^шки в межах 
Емоційної моделі втілюються "в; ка^еЕоріж^шшикй::;. «трагіч
не», сппекп асне»У:ІЖ«п о т в о р політич- . 
них стосунків тре^а сказати, певне
ставлення соціальних груп чи доі державної
влади, їх можн%Щси® у м о в н о ш ш і' ‘такими поняттями як 
чпрагнення до, вл адиД^Щв'олодтяя:^вяДоШ>̂ а̂ Щг:рим ання мМ* 
і|н», «втрата влади». .̂ Йш и ЕрШивію'тьєя в повсякденному, жит~ 
ті в к&тііщях моралі: «підае.^еііе»ЖІш№§>, низькі
Лрщ̂ Ш)мУ "своєму р і з а  .в 
"межах соціологічної мо-пШЖ&йоже̂ ^у й ли»мдЄ" Д?таких понят
тях «наука»!' «повся^нна|^^^^^^^Нщ-м^^ ^ т е № : «ідеоло
гія». -Йому в ід по в і Ий нЬ1Ш№Ін к и емоційної мо-
■Делі, |а «незнання»,
«омана». Як вже з̂ азнамжоїшівище £в} мм ^ Ж гатті немає мож
ливості описати Шм~' п ї  .» тому зупинемося ли-
Ше|а^аналІзі отоиманихшЯЯ^^ршвІ- /Шаговідні "зв’язки між 
а̂тегоріям̂  ;Щох м одЯ ш  3|л$ш| Ствстан-

•іФяВбох м а л ю н т а н - а ; л і з ,  свідчать, що
* межах емо ці й ноййскл адно ню в а л ь ної функції 
^оричнет^ мй(Дн^я"ІкШ^^ і̂й>ся & а утилітарно-практичному 
Рівні з категоріг:х<корис^ж Ш<гім така діяльність переходить на 
Етичний рівень та відбй-в Еййся; в поняті «прекрасне», Далі 
Розвиток оцінювальног|$ун к ц і ї відбувається в категорії «доб- 
?0> на моральному рівнЯ І нарещ Д  цей напрямок завершу
йся на теоретичному рівні категорією «істина», Але після до
сягнення .категорії «істина»- на теоретичному рівні починається 

^Ротній рух оцінювальної діяльності, «Істина» перетво̂ ю-
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^Ьей в «оманну, Потім оцінювальна функція проходить ті Ж 
стадії, що і напередодні, ' але в зворотному напрямку: від
теоретичного через моральний та естетичний до утилітарно-прак
тичного рівня. При цьому має місце такий зв 'язок категЬрій: 
«оАіана», «зло», «потворне», «шкідливе». Крім того порів
няння рівнів духовного, життя суспільства та теоретичного рів
ня оцінювальної функції свідчить, що в найбільш розВикеному 
вигляді «істийа» опинилася в «ідеології», «знання», в «мистецт
ві», «на^ка», й «омані», а повсякденна свідомість характери
зується «незнанням^. Саме в таких меЖах розвивається оці
нювальна функція історичного мйслення як цілісне педагогічне 
явище.

н е


