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Сучасна початкова ш кола мас застосовувати 

пе д а го г іч н о  д о ц іл ьн і м етод и  навчання, завдяки 

яким  учні п о в н о ц ін н о  засво ю ю ть  знання, інте н­

сивно ро звива ю ть  тв о р ч у  активність і сам ост ій ­

ність.

На ф акультеті п ід го то в ки  вчителів початкових 

класів К р и в о р із ь к о го  пе д інсти туту  б ул о  введено 

спе ц кур с  «П ро б л е м н е  навчання на ур о ка х  мови 

в початкових класах», мета я ко го  —  п ід го то в ка  

студентів  до  кер івн иц тва  д ія л ьн істю  м ол о дш и х 

ш ко л яр ів  в ум овах п р о б л е м н о го  навчання. П р о ­

грам а сп е ц кур су  о х о п л ю є  найваж ливіш і питання 

т е о р ії. С туденти  о зн а й о м л ю ю ться  з актуальн істю  

використання м е то д ів  п р о б л е м н о го  навчання, їх  

сутн істю  й м еж ам и  застосування на ур о ка х  м ови 

у початкових класах, а н ал ізую ть  ре сурси  п ід р у ч ­

ників  мови.

С пец курс  читається на 3 кур с і зао чно го  

в ідд ілен ня і р о зрахова ни й  на 6 ле кц ійн их  та 

8 практичних занять. П ід сум ко м  р о б о ти  є зал ік.

Л екц ійний  курс  передбачає висв ітлення таких 

питань:

1. Завдання ш коли на суча снбм у етапі та 

пош уки  ш ляхів  їх  р е а л іза ц ії.

2. С утн ість ро звива л ьного  навчання. П ринц ипи  

й о го  о р га н із а ц ії.

3. Іс то р ія  виникнення п р о б л е м н о го  п ід х о д у  д о  

навчання та й ого  осо б л и вост і у  сучасній  п о ча тко ­

вій ш кол і.

4. О сно вн і к а т е го р ії п р о б л е м н о го  навчання: 

пізнавальна супе речн ість , пр об л ем на  ситуація, 

навчальна пр обл ем а, пр о б л е м н а  задача, п р о ­

б л ем не  питання.

5. Х арактеристика  п р о б л е м н о го  навчання: 

пр об л ем ни й  виклад знань учителем , д о с л ід н и ц ь ­

кий, ча стково -по ш уковий .

6. П роб ле м н а  ситуац ія  —  д ж е р е л о  тв о р ч о го  

мислення:

а) супе реч н ість  —  осн овне  д ж е р е л о  п р о б л е м ­

н о ї си туа ц ії;

б ) способи  творен ня п р о б л е м н и х  ситуац ій .

7. Евристична б есіда  як м е то д  п р о б л е м н о го  

навчання, н а йд оц іл ьн іш ий  для у р о к ів  м ови у  по ­

чаткових класах:

а) роль е в р и сти ч н о ї бес ід и  в р е а л іза ц ії 

ро звива л ьного  навчання;

б ) сутн ість і стр уктур а  ц ьо го  м ето д у .

8. Д и д а кти ко -м е то д и ч н і ум ови  е ф е кти вн о го  

використання е в р и сти ч н о ї б ес іди :

а) д о б ір  м атер іалу;

б ) п ід гото вка  учн ів  до  а кти в н о ї участі в е в р и с ­

тич н ій  б е с ід і;

в) м етод ика  кер івн иц тва д ія л ьн істю  ш ко ляр ів  

у евр исти чн ій  б ес ід і.

П ере д  по чатком  ро б о ти  сп е ц кур су  б ул о  п р о в е ­

д е н о  анкетування студе н тів -за о чн и к ів , а та ко ж  

пе да го гів  м іста —  щ об  визначити їх н ій  р івень 

р о зум ін н я  питань т е о р ії п р о б л е м н о го  навчання 

і застосування й ого  на п р актиц і. Д о анкети ввели 

питання про  сутн ість е в р и сти ч н о ї б ес ід и , ставлен­

ня вчителя до  ц ьо го  м е то д у  і частотн ість йо го  

використання на ур о ка х  м ови. Н аслідки аналізу, 

ін д ив ід уал ьн і бес ід и  з анкетованим и та в ідв ід ан і 

ур о к и  засвідчили, щ о б ільш ість  учител ів  правиль­

но р о з у м іє  значення та роль п р о б л е м н о го  

навчання.

М и  спо стер ігал и  пр екрасн і зразки у р о к ів  

п р о б л е м н о го  навчання вчител ів : Н. К, Бардась та 

Р. Л. Б ецер (С Ш  №  22), Н. П. С а м а р сько ї (С Ш _ 

№  25), Л. М . П ом азан та Т. С. С івак (С Ш  №  24), 

А . С. Ткаченко (С Ш  №  109), Н. В. Савельєво'і 

(С Ш  №  16), С. І. Л итовко  (С Ш  №  70).

О д на к  частина учител ів  не м ає ч іт к о го  уявлення 

пр о  ш ляхи зд ійсне ння п р о б л е м н о го  навчання на 

ур о ка х  м ови, п р о  спо соби  створен ня п р о б л е м н и х  

ситуац ій , о со бливост і стр уктур и  т а ко го  у р о к у . 

Цей ви сновок п ід тве рд ил и  й заняття, які ми 

в ідв ідали , В анкетах учител і високо  о ц іню вал и  

евр исти чну б е с ід у  як м е то д  п р о б л е м н о го  навчан­

ня, але ви користовували  ї ї  р ід к о , вона виникала 

стих ій но . П роц ес кер івн иц тва  п о ш у к о в о ю  д ія л ь ­

н істю , як правило, був ін ту їти в н и й  або пр обн ий , 

а це пр изво ди ть  до  того , щ о 45— 60%  учн ів  класу 

в евр истичн ій  б е с ід і участі не б еруть .

З 'ясувалися пр ичини, щ о заваж аю ть усп іш н о  

використовувати  переваги  е в р и сти ч н о ї бес ід и  

у навчанні та р о зв и тку  м о л о д ш и х  ш ко л яр ів :
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недостатня о б ізн ан ість  учителя з к р и те р ія м и  

д о б о р у  навчального м атер іалу, з м істо м  і сп о со ­

б о м  п ід го то в ки  до  а кти в н о ї участі в ній, слабке 

вол од ін ня  м е т о д и к о ю  м од е л ю ва н н я  і кер івн иц тва  

е в р исти чн о ю  б е с ід о ю .

Щ о б  усунути  ц і прогалини , на практичних 

заняттях студенти  ан ал ізую ть  п ід р уч н и ки  з мови 

для 1— 4 класів: л о гіч н у  стр у к ту р у  навчального 

м атер іалу; зв 'я зо к  з ран іш е набутим и знанням и 

та способам и д ій ; наявність о б 'єкти вн и х  суп е р е ч ­

ностей у зм іст і або м іж  о п о р н и м и  і новим и 

знаннями.

Так, ан ал ізую чи  тем у  «Н ен аголо ш ен і голо сн і 

звуки [е ], [и ].  П означення їх  на письм і буквам и» 

(див .: Б ілецька М . А ., В аш уленко М . С. У к р а їн с ь ­

ка м ова: П ід р уч н и к  для 2 класу ч о ти р и р іч н о ї 

п о ч а тко в о ї ш коли. —  К., 1987. —  С. 129), с туд е н ­

ти д о хо д я ть  висновку, щ о цей м атер іал  м о ж н а  

опановувати в ход і ев р исти ч н о ї б ес ід и .

П о-п ерш е, у д ітей  є о п о р н і знання (п р о  склад, 

ко р ін ь , на го л ош е н і й н е нагол о ш ен і голо сн і, 

с п іл ьн о ко р е н е в і слова) та спо соби  д ій  (ум ін н я  

членувати слово за б у д о в о ю , д об ир ати  с п іл ь н о к о ­

реневі слова, визначати н а го лош е н і і н е н а го л о ш е ­

ні го л о сн і).

П о -д р уге , м атеріал  м о ж е  бути  розчлен ован ий  

на взаєм оп ов 'яза н і частини, які й б удуть  кро ка м и  

в евр исти чн ій  б е с ід і:

—  щ о перевіряти? (Н аписання б укви , яка 

позначає голо сний  звук у н е н а го л о ш е н о м у  скла­

д і);

—  чим  перевіряти? (Ф о р м о ю  слова чи сп іл ьн о - 

ко р е н е ви м  сл о во м );

—  як перевіряти? (Н а го л о со м : щ о б  н е нагол о - 

ш ений голо сний  став н а го л ош е ним ).

П о-тре тє, в м атер іал і є супе реч н ість  м іж  

в и м о в о ю  н е наголо ш ен их голо сних [е ], [и ] та їх  

позначенням  на письм і.

О дна к це щ е не дає підстав для оста то чн о го  

висновку пр о  еф ективність е в р и сти ч н о ї б ес іди . 

Т ом у викладач п ід вод и ть  студентів  до  р о зум ін н я , 

щ о ви б ір  м е то д у  передбачає і р івен ь знань, ум ін ь , 

готовно сті учн ів  до  п о ш у к о в о ї д ія л ьно сті ра зом  

з учи телем .

Частина практичних занять п р овод и ться  у ф о р ­

м і д іл о ви х  іго р , на яких студенти  м аю ть  м о ж л и ­

вість б е зп о се р е д н ьо  створю вати  м о д е л і ур о к ів  

м ови у початкових класах з використання м  

е в р и сти ч н о ї бес ід и  або о к р е м и х  ї ї  с тр уктур н и х  

ко м п о н е н т ів : пр од ум ува ти  п р о б л е м н і си туа ц ії 

або висувати п р ип ущ ен ня  щ о д о  т іє ї чи ін ш о ї 

п р о б л е м н о ї задачі, створю вати  ум о ви , при яких 

ш ко л яр і зм о ж уть  сам ост ійн о  сф о р м ул ю ва ти  п р о ­

б лем у. Ігр и  д о п о м а га ю ть  студе нта м  д оскон ало  

о во л о д іти  на леж ни м и  вм ін ня м и  керувати  д ія л ь ­

н істю  учн ів  у хо д і е в р и сти ч н о ї б ес ід и , в ід ­

працю вати  о кр е м і ї ї  етапи, ставити п р о б л е м н і 

питання та ін.

На практичних заняттях викладач с т в о р ю є  такі 

ум о ви , завдяки яким  студент р о з у м іє : п р о б л е м н і 

с и туа ц ії є р е зул ьта том  ц іл е сп р я м о в а н о ї д ія л ьн о с­

ті класовода, який залучає вихованців  д о  активно­

го  по ш уку.

М а йб утн ій  учитель повинен на ур о ка х  мови 

у початкових класах враховувати важ ливі чин ­

ники:

—  спе ц іальн о о р га н ізо ва н е  п о р івнян ня , з істав­

лення супе речливих м овних явищ ;

—  в ідчуття  супе реч ност і у сам ом у м о вн о м у 

явищ і;
—  створен ня си туа ц ії виб о ру;

—  врахування п о м и л о к  учн ів  у пи се м н о м у  та 

у сн о м у  м овле нн і;

—  не в ід п о в ід н ість  наявного  р івня  знань і за­

вдання, яке треба виконати;

—  завдання, щ о п о тр е б ує  по ш уку  н о во го  

сп о со б у  д ій ;

—  з іткне ння  р ізн и х  по гл яд ів  на пояснення то го  

чи ін ш о го  м о в н о го  явищ а та ін.

С туденти  і сам і п р а ц ю ю ть  в ум овах п р о б л е м н о ­

го навчання, п е р е д  ним и те ж  виникаю ть  п ізн а ­

вальні т р у д н о щ і, щ о  п о тр е б ую ть  по ш уку  ш ляхів 

їх  подолання. Саме таким  чи но м  студенти  

д оход я ть  висновку, щ о я д р о м  п р о б л е м н о ї си ­

т у а ц ії є супе реч н ість  та щ о  загостре ння її 
у св ід о м о ст і учня і є о д н и м  зі сп о со б ів  створен ня 

п р о б л е м н и х  ситуац ій .

Н априклад, викладач п о в ід ом ля є, щ о  еф е ктив­

ним  п р и й о м о м  створен ня п р о б л е м н о ї си туа ц ії на 

ур о ка х  з м ови м о ж е  бути  л ін гв істи чна  казка, 

і п р о п о н ує  послухати о д н у  з них.

М ’який  знак і Ш иплячі.
М ’який знак часто похвалявся:
—  Я  такий м’який, такий добрий. З і мною всім  

приємно і радісно. Буває, сто'іть приголосна така 
тверда і  сердита, варто мені стати поряд, я к  вона 
відразу пом’якшується.

—  Чшш, хвалько!  —  заш ипіли Ш иплячі.  —  

М ’який! Добрий! Та ти навіть жодного звука  
передати не можеш. Ти всього-на-всього знак!  —  

І  Ш иплячі зневаж ливо заш ипіли знову.
—  Краще не передавати жодного звука, ніж так 

шипіти, як  оце ви! Злю чки-колю чки , —  вигукнув 
з  обуренням М ’який  знак і з  того часу ніколи  
більше не ставав п ісля ш иплячих.

Далі викладач ставить питання: «Чому казку 
в такому вигляді сучасним учням пропонувати не 
можна?» І дає завдання: переробіть казку, послідов­
но розмежувавши фонетичні та графічні поняття.

Студенти усвідомлюють, що структура уроку 
проблемного навчання (зокрема з використанням 
евристичної бесіди) відповідає закономірностям 
розумової діяльності молодших школярів. Це треба 
враховувати перш за все, готуючи таке заняття чи 
його фрагмент:

1. Актуалізація опорних знань, умінь як необхід­
на умова при вивченні нового.

2. Опанування нових знань або способів дій 
разом з учителем, що передбачає пошук істини 
в такій послідовності:

а) виникнення проблемної ситуації;
б) формування проблеми;
в) висунення гіпотези та її обгрунтування;
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г) переростання проблеми у проблемну задачу;
д) розв’язання проблемної задачі;
е) перевірка правильності розв’язання.
Запропонована структура, як бачимо, поєднує

зовнішні та внутрішні елементи процесу навчання 
і створює умови для успішного залучення учнів до 
пошукової діяльності.

Такі форми роботи викликають у студентів 
інтерес саме своєю практичною спрямованістю, 

ча також сприяють формуванню у них дослідниць­
ких навичок і педагогічного мислення.

Одночасно з аудиторною роботою передбачаєть­
ся значна самостійна, частково-пошукова діяль­
ність студентів за індивідуальними темами: скла­
дання картотек, вивчення психологічної, педагогіч­
ної та методичної літератури з конкретного 
питання, аналіз навчального матеріалу для його 
засвоєння в ході евристичної бесіди; моделювання 
таких бесід з мови, перевірка змодельованих уроків 
на практиці, відвідування занять учителів і товари­
шів; доповіді й реферати. Досвід показує, що така 
різноманітна робота збагачує методичний апарат 
студентів, сприяє підвищенню їхньої професійної 
майстерності.

Важливе місце у програмі спецкурсу належить 
студентським рефератам та доповідям, їх обгово­
ренню.

Кожний студент уже на початку навчального 
року знає тему свого ви ступу, тож має змогу 
заздалегідь розподілити час, проконсультуватися 
з викладачем, дібрати й опанувати літературу, 
написати доповідь або реферат. Крім того, хоч раз 
студент виступає опонентом в обговоренні допові­
дей. За спеціально розробленою схемою, крім 
опонента, у розмові бере участь більшість студентів. 
У ході аналізу доповіді не лише з’ясовуються сильні 
та слабкі сторони викладу, а й складається цілісне 
уявлення про зміст.

Схема аналізу доповіді:
1. Як розкрита тема в її теоретичній і практичній 

частинах:
а) чи виявив студент знання наукової та 

методичної літератури з питання, яке вивчається; 
чи зумів критично оцінити її?

б) чи витримана система викладу матеріалу, 
логічний зв’язок між частинами доповіді?

2. Чи переконливо доповідач розкрив значення 
розробки цієї теми для практики викладання мови 
у школі?

3. Якою мірою доповідь розкриває зміст програ­
ми і підручника з мови?

4. Проаналізуйте доцільніше використання про­
блемного методу при вивченні теми.

5. Як ви оцінюєте манеру викладу доповідача

(культура мовлення, темп викладу, зв’язок з ауди­
торією)?

6. Чи відповідають висновки завданням, постав­
леним у доповіді?

Характерним недоліком виступів є те, що, навіть 
висвітлюючи добре відомі їм положення, студенти 
часто не звертають уваги на форму викладу, не 
помічають реакції слухачів. Це пояснюється тим, 
що промовець зосереджується тільки на змісті 
висвітлюваного питання, тобто не привчився ще 
працювати в кількох напрямках.

Ось тому головну увагу приділяємо елементам 
пошукової роботи. Це пояснюється, по-перше, 
потребою творчого розвитку студентів, по-друге, 
недостатньою розробкою цієї проблеми в методиці 
мови. Кращі доповіді вводяться до програм сту­
дентських наукових конференцій.

За змістом спецкурсу пропонуються теми курсо­
вих та дипломних робіт. Наприклад, «Евристична 
бесіда як засіб розвитку пізнавальної самостійності 
молодших школярів на уроках мови», «Вза­
ємозв’язок евристичної бесіди з іншими методами 
навчання на етапі засвоєння нових знань молодши­
ми школярами», «Шляхи створення проблемних 
ситуацій на уроках мови у початкових класах», 
«Вплив проблемного навчання на інтерес учнів до 
знань, на їхню пізнавальну активність і самостій­
ність», «Поєднання проблемності з диференційова­
ним підходом до школярів» та ін.

Опановуючи спецкурс, студенти вчаться керувати 
пізнавальною діяльністю школярів шляхом ство­
рення проблемних ситуацій, постановки проблем, їх 
поетапного розв’язання, висуванням гіпотез, їх 
доведенням і перевіркою.

Вся робота у спецкурсі передбачає залучення 
самих студентів до процесу проблемного навчання, 
в організації якого центр ваги переноситься на їхню 
активність. Активна робота студентів у спецкурсі зі 
спецпрактикумом є основою перетворення керова­
ного процесу в самокерований. Про це особливо 
свідчить практика студентів-заочників, які активно 
працювали у спецкурсі. Вони більш упевнено і вміло 
добирають методи навчання, враховують специфіку 
навчального матеріалу, вікові особливості, рівень 
підготовки дітей, уміло створюють проблемні си­
туації, чітко ставлять питання, коли підсумовують 
заняття, звертають увагу не лише на знання, набуті 
школярами, а й на те, як вони опановують нові 
теми.

Таким чином, спецкурс дає студентам повний 
обсяг теоретичних знань, практичне оволодіння 
методами проблемного навчання, допомагає свідо­
мо керувати діяльністю дітей у навчальному процесі 
і є одним із резервів удосконалення професійних 
умінь майбутніх педагогів.


