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НАСТУПНІСТЬ В СИСТЕМІ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ ІСТОРІЇ

З а характером спільнот пізнавальної 
діяльності вчителя та учнів всі мето­
ди навчання історії поділяються на 
репродуктивні, реконструктивні та проблемні. 

Дослідження автора цієї статті доводять, що той 
чи інший елемент змісту історичної освіти фор­
мується лише відповідним методом навчання. 
Так, наприклад, такий елемент змісту історич­
ної освіти, як історичні факти, формується лише 
в процесі використання репродуктивних методів 
навчання. Відповідним чином, історичні понят­
тя можуть бути сформовані реконструктивни­
ми методами. Що ж стосується історичних 
знань на рівні законів, то їх формування мож­
ливе лише проблемними методами навчання 
історії.

Дослідження автора цієї статті також по­
казали, що формування історичних знань на 
рівні цілісних історичних теорій в межах загаль­
ноосвітньої школи настільки ускладнене, що 
виникає враження, що таке формування про­
сто неможливе. Ефективність застосування того 
чи іншого методу у навчанні історії залежить 
від особливостей пізнавальної діяльності як 
вчителя, так і учнів. Так, наприклад, застосуван­
ня репродуктивного методу часто не веде до 
бажаного результату. Формування історичних 
знань навіть на фактологічному рівні не відбу­
вається. Причина цього криється перш за все 
у викладацькій діяльності вчителя, а потім вже 
у навчальній діяльності учнів. Викладацька 
діяльність вчителя ставиться в даному разі на 
перше місце, тому що вона є провідною у на­
вчальному процесі. Саме вона спрямовує на­
вчальну діяльність учнів. Суть використання в 
процесі навчання репродуктивного методу по­
лягає в тому, що вчитель спочатку повідомляє 
учням певну історичну інформацію, а потім ви­
магає її відтворення за допомогою питань на 
кшталт «Пригадайте, коли це було...?» або «Що 
відбувалося в країні у.... році?» В такому ви­
падку від учнів вимагається відтворення саме 
навчальної історичної інформації, а не засвоє­
них історичних знань. Останні ж являють со­
бою певним чином перебудовану навчальну 
історичну інформацію. Саме такої перебудови 
по перетворенню навчальної Інформації в знан­
ня не відбувається. Тому історичні знання не

формуються навіть на первинному фактологіч­
ному рівні. Адже для первинного формування 
історичних знань учнів на фактологічному рівці 
викладацька діяльність вчителя повинна дещо 
ЗМ ІНИ ТИ СЯ. Вчитель має не Просто ПОВІД ОМ ЛЯ­

ТИ навчальний матеріал, а по ходу його по­
відомлення звертатися до учнів з риторичними 
питаннями. Такі питання не передбачають 
відповідей школярів, але суттєво змінюють по­
зицію учнів у навчальному процесі, створюють 
таку ситуацію, коли учень змушений уважно 
слідкувати за ходом думки вчителя та подум- 
ки здійснювати хоча б незначну перебудову 
навчального матеріалу. Саме використання ри­
торичних запитань приводить до того, що на­
вчальна історична інформація перетворюється 
в знання. Щоправда, такі знання ще доволі не­
глибокі, але вони вже певним чином усвідом­
лені та знаходяться на рівні усвідомлених істо­
ричних фактів. А саме формування історичних 
знань на фактологічному рівні і є метою вико­
ристання репродуктивного методу навчання. 
Так досягається рівновага між викладацькою 
діяльністю вчителя та відповідною пізнаваль­
ною діяльністю учня, створюються необхідні пе­
редумови для подальшого формування істо­
ричних знань на більш високому, понятійному 
рівні. Відомо, що без належного засвоєння істо­
ричних фактів неможливе формування історич­
них понять та засвоєння історичних законів. Ви­
користовуючи у повідомленні навчального ма­
теріалу риторичні питання, вчителю після кож­
ного з них обов’язково треба витримувати певну 
паузу, під час якої учні певним чином обмірко­
вують повідомлення вчителя. Витримавши таку 
паузу, вчитель сам відповідає на поставлене 
щойно питання та продовжує виклад навчаль­
ного матеріалу.

Наступним елементом змісту історичної ос­
віти є історичні поняття. Дослідженнями авто­
ра цієї статті встановлено, що вказаний еле­
мент змісту історичної освіти формується зав­
дяки використанню в процесі навчання рекон­
структивних методів навчання. Але емпіричні 
спостереження показали, що в масовій педа* 
гогічній практиці використання р е к о н с тр у к т и в ­

них методів навчання не орієнтується на фор' 
мування саме історичних понять. Причина та-



■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ і
кого явища полягає у порушенні балансу між 
викладацькою діяльністю вчителя та навчаль­
ною діяльністю учнів. На практиці це виглядає 
так. Спочатку вчитель сам викладає певний 
історичний матеріал. Потім або вимагає від учнів 
його певної перебудови, не показавши, як цю 
перебудову здійснити, або, не задовольнившись 
відповідями школярів, сам перебудовує на­
вчальну історичну інформацію. Таким чином, 
між діяльністю учнів та вчителя знов виникає 
неузгодженість. Для того, щоб уникнути такої 
ситуації, треба позиції вчителя та учнів дещо 
змінити. А саме: зниження позиції вчителя в 
процесі навчання повинно компенсуватися 
підвищенням ролі учня. Спочатку вчитель має 
повідомити певну навчальну інформацію, а потім 
створити таку ситуацію, коли учні змушені 
здійснювати перебудову повідомленої інфор­
мації. Але на цей раз вже не подумки, як це 
мало місце в разі використання у навчанні реп­
родуктивного методу, а в реальній дійсності. 
Саме така зміна навчальної позиції учнів в про­
цесі навчання веде до перетворення навчаль­
ної історичної інформації в історичні знання 
на понятійному рівні. Досягти ж відповідних змін 
у навчальній позиції як вчителя, так і учнів можна 
шляхом використання у навчальному процесі 
такого методичного прийому, як текстові по­
рівняльні таблиці. В таких таблицях мають бути 
до того ж чітко визначені лінії порівняння тих 
чи інших історичних явищ або процесів. По­
дальшим розвитком системи методів навчан­
ня історії є проблемні методи. Саме завдяки 
їх використанню історичні знання учнів підніма­
ються на більш високий рівень, а саме на рівень 
розуміння історичних закономірностей. Під­
креслимо ще раз, що завдяки використанню 
проблемних методів навчання історичні знан­
ня учнів піднімаються на якісно новий рівень, 
на рівень розуміння історичних закономірнос­
тей. Але в масовій педагогічній практиці дуже 
часто проблемні методи не спрацьовують на­
лежним чином. Причин такого становища ба­
гато. Одна з них полягає в неадекватності по­
зицій вчителя та учнів у навчальному процесі. 
Розглянемо одну з типових ситуацій. Викла­
дацька позиція вчителя змінюється від простої 
постановки проблеми в процесі проблемного 
викладу матеріалу до застосування частково 
пошукового методу. Тепер же вчитель вимага­
тиме від учнів активної розумової діяльності в 
процесі розв’язку поставленої ним проблеми. 
Такі зміни у позиції вчителя не ведуть до відпо­
відних змін у навчальній позиції учнів. Дуже 
часто школярам здається як в першому, такі в

другому випадках, що вчитель все робитиме 
сам. Для того, щоб змінити навчальну позицію 
учнів на протилежну, доцільно застосувати та­
кий методичний прийом, як евристична бесіда. 
Саме в такий спосіб можна суттєво підвищити 
теоретичний рівень знань учнів та підняти їх з 
фактологічного рівня на понятійний. А потім вже, 
спираючись на нього, формувати в учнів розу­
міння історичних закономірностей. Таким чи­
ном, процес формування історичних знань пе­
редбачає послідовний перехід від репродук­
тивних методів навчання до проблемних. Відпо­
відно, змінюються і методичні прийоми: від ри­
торичних запитань до текстових порівняльних 
таблиць і далі до евристичної бесіди. Все вище 
сказане можна узагальнити, наприклад, у такій 
таблиці.

Таблиця 1. Наступність у використанні 
методів навчання історії.

Елемент змісту 
історичної освіти

Методи
навчання

Методичні
прийоми

Історичні факти Репродуктивні Риторичні
запитання

Історичні поняття Реконструктивні Текстові по­
рівняльні таблиці

Історичні закони Проблемні
методи

Евристична
бесіда

Історичні теорії Методика формування знань на рівні 
теорій не з'ясована

Продемонструємо, як практично реалізують­
ся в процесі навчання історії виявлені залеж­
ності на прикладі питання, присвяченого ви­
никненню українських політичних партій на­
прикінці XIX —  початку XX століття. Діюча про­
грама з історії України передбачає вивчення 
цього питання в два етапи. Спочатку учні опа­
новують навчальний матеріал про виникнення 
політичних партій Галичини, а потім —  Над­
дніпрянщини. Відповідний матеріал міститься 
удвох параграфах підручника. (Ф.Г.Турченко., 
В.М.Мороко. Історія України. Кінець XVIII—  по­
чаток XX століття. —  К.: Генеза, 2002. § 37 «Ут­
ворення українських політичних партій Гали­
чини» та § 47 «Створення і початок діяльності 
українських політичних партій Наддніпрянщи­
ни».) Результати аналізу навчальної історич­
ної інформації вказаних параграфів представ­
лені в таблиці 2.

Оскільки стрижневим поняттям в даному разі 
є поняття «політична партія», далі розкриємо 
конкретні шляхи його формування в процесі 
навчання. Зауважимо також, що всі інші понят­
тя, наведені в таблиці 2, мають підпорядкова­
ний характер стосовно поняття «політична 
партія». Розпочинаючи урок, присвячений ви-
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Таблиця 2. Аналіз змісту 
історичної інформації.

Історичні
факти

1 8 9 0 р . 
Виникнен­
ня РУРП. 
1899 р. 
Виникнен­
ня УНДП.
1899 р. 
Виникнен­
ня УСДП.
1900 р. 
Виникнен­
ня РУП. 
1902 р. —  
виникнен­
ня УНП. 
1904 р. —  
УДП, УНП
1904 р. —  
Українська 
соціал-де- 
мократич- 
на спілка
1905 р 
Перетво 
рення РУП 
в УСДРП

Історичні
поняття

Політична 
парті я.  
Р а д и ­
калізм. 
Л і б е ­
ралізм. 
Автономі­
сти. Само­
стійники. 
Програма 
парт і ї  
Пропаган­
да. Агіта­
ція.

никненню політичних 
партій Галичини, вчи­
тель повідомляє наступ­
не. В другій половині 
XIX століття в результаті 
розвитку ринкових 
відносин в Галичині 
відбулися значні 
суспільні зрушення.
Замість традиційного 
суспільства з його соці­
альною структурою роз­
вивалося ринкове сус­
пільство. Основними 
прошарками його вже 
були підприємці та най­
мані робітники. Незаба­
ром виникли і такі 
організації, як політичні 
партії. Після цього вчи­
тель звертається до 
учнів із риторичним за­
питанням: що ж таке 
Іполітична партія»? Пра­
ктика навчання свідчить, 
що в такому разі виникає ситуація, коли шко­
лярам нібито здається, що вони знають, що таке 
«політична партія», але визначити, Іщо це таке» 
не можуть. Така ситуація засвідчує, що на рівні 
повсякденного чуттєвого досвіду учні мають 
певні уявлення про поняття «політична партія». 
Але розуміння поняття «політична партія» на 
рівні логічного мислення відсутнє. Спираючись 
на такі повсякденні уявлення, вчитель історії 
має можливість формувати логічне розуміння 
зазначеного явища. Таке первинне розуміння 
досягається за допомогою репродуктивного ме­
тоду навчання. Результатом є історичні знан­
ня учнів на фактологічному рівні.

Продовжуючи урок, вчитель говорить, що у 
1890 році в Галичині виникла перша в Україні 
політична партія —  Русько-українська ради­
кальна партія (РУРП). Але, зауважує вчитель, 
політичні організації виникали в Україні і рані­
ше. Чим же політична партія відрізняється від 
інших політичних організацій? Постановка та­
кого риторичного питання викликає у учнів 
певні розумові ускладнення. І це не дивно. Учні 
не знають «з чим порівнювати» і «як порівню­
вати». На перший погляд, використання рито­
ричних запитань в процесі навчання позбав­
лене всякого сенсу. Але постановка таких пи­
тань дозволяє, як вже зазначалося вище, ство­
рювати ситуацію розумового напруження у 
св ід ом ості учнів і здійснювати первинне пере-

навчальної

Історичні
закони

Історичні
теорії

Розвиток ка­
піталістич­
них відносин 
змінив кла­
сову струк­
туру украї­
нського сус- 
п і льс т ва .  
Перехід від 
пропаганди 
до агітації 
привів до 
виникнення 
політичних 
партій в Ук­
раїні.

З а к о н о м і р ­
ності форму­
вання історич­
них знань учнів 
на рівні істо­
ричних теорій 
м е т о д и к о ю  
поки що не 
досліджені.

творення навчальної 
історичної інформації у 
фактологічні історичні 
знання. Після цього 
вчитель пропонує 
школярам пригадати 
що вони знають про такі 
українські політичні ор­
ганізації, як Кирило-Ме- 
фодієвське товариство 
та Братство тарасівців. 
Вислухавши відповіді, 
вчитель пропонує уч­
ням текстову порівня­
льну таблицю (таблиця 
подається у заверше­
ному вигляді).

Наведена нижче та­
блиця 3 опрацьову­
ється в процесі співбе­
сіди вчителя та учнів. 
Для того, щоб учні змо­
гли виділити «лінії по­
рівняння», доцільно зап­
ропонувати для обгово­

рення такі питання:
1. Кого об'єднували Кирило-Мефодієвське 

товариство та Братство тарасівців?
2. Що було спільного у членів цих органі­

зацій?

Таблиця 3. Порівняння політичної партії 
та політичної організації.

Лінії порівняння Кирило-Мефо- 
дієвське това­
риство. Брат­
ство тарасівців

Політична партія 
(РУРП)

Кого
об'єднували?

Принцип
об'єднання

Основа
об'єднання

Характеристика
діяльності

Однодумців

Наявність 
спільної мети

Програма
діяльності

Пропаганда

Однодумців

Наявність 
спільної мети

Програма
діяльності

Агітація

3. Чому вони об'єдналися?
Як правило, учні наводять конкретний фак­

тичний матеріал. їм важко зробити необхідні 
узагальнення. Вислухавши відповіді учнів, вчи­
тель ще раз наголошує на спільних рисах у 
членів цих політичних організацій. Далі він по­
ступово П ІД В О Д И Т Ь  учнів до висновку, що ЦІ 
організації об'єднували однодумців, які мали 
спільну мету та програму діяльності. Вчитель
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робить висновок про и>, що МІЖ ПОЛІТИЧНИМИ 
партіями та полПичиимн організаціями 6ІЛШІ 
раннього періоду Історії України повинні Іону ■
Ш ЇИ  СПІЛЬНІ риси, У'/МУЛ#ИрОПОНутїП«і!*І НВ.іВаїИ  
щ; ВнОЛУХаВШ И УЧНІВ, « У НТОЛЬ НАГОЛОШУ* на 
ТОМУ, ЩО ПОВИННІ також Існувати і ВІДМІННОСТІ
МІЖ  П О Л ІТИ ЧН И М И  ПАРТІЯМИ ТИ ІН Ш И М И  П О Л ІЇ ИЧ 

Н И М И  ОРГАНІЗАЦІЯМИ* ВІН ЗПврТАСТЬСЯ до учні» » 
відповідним риторичним 1ШИТШІНПМ! ЯКІ Ж І № 
відмінності? Звісно* що відповісим на т а к а  ап 
питання дев'ятикласники неспроможні. До речі, 
і добиватися вчителю такої в ід п о в ід і  на п о *  

трібно
Мета постановки риторичного питання в 

даному разі інша. Таке питання дозволяв при* 
вернути увагу учнів до того, що певні історичні 
явища мають як схожі риси, так I відмінності, 
Саме завдяки цьому відбувається формування 
історичних знань учнів на фактологічному ріпні.

Витримавши паузу, яка потрібна для того, щоб 
учнівська думка досягла повного напруження, 
вчитель наголошує на розрізненні між полі­
тичною партією та іншими політичними орга­
нізаціями, наприклад, політичними гуртками. Він 
підкреслює, що політична партія веде агітацій­
ну діяльність в широких колах населення, а полі­
тичний гурток проводить лише пропаганду се­
ред вузького кола од­
нодумців.

Наступний етап 
уроку присвячується 
опануванню навчаль­
ного матеріалу про 
такі політичні партії 
Галичини, як УНДП та 
УСДП. Повідомивши 
учням  необхідний 
фактичний матеріал, 
вчитель звертається 
до них з питанням: про 
що свідчить виникнен­
ня в Галичині нових 
політичних партій?
Практика навчання 
свідчить, що дев'ятик­
ласникам доволі важ­
ко відповісти на по­
ставлене питання. їх 
відповіді нерідко дуже далекі від його суті. Вис­
лухавши декілька помилкових відповідей, вчи­
тель нагадує, що політична партія об’єднує од­
нодумців, має певну мету та програму. Після 
цього дев'ятикласники доходять висновку, що 
різні політичні партії об'єднують людей з різни­
ми поглядами і мають, відповідно, різні цілі та

Таблиця 4. Порівняння 
РУРП, УНДП та УСДП.

Лінії
порівняння

РУРП УНДП УСДП

Мета Автономія 
Галичини в 
складі 
Айстро- 
Угорщини

Державна
неза­
лежність
України

Захист
інтересів
найманих
працівників

Програмні
вимоги

Соціалі­
стично 
перебудо­
ва суспіль­
ства

Розв'язання
національ­
ного
питання

Соціалі­
стичні
перетворен­
ня у
суспільстві

Соціальна
база

Українське
населення
Галичини

Українське
населення
Галичини

Наймані
робітники.

Методи
діяльнооті

Реформи Революція Парла­
ментські
методи
діяльності

проірами Спираючись на ці міркування учиїїі 
вчиїнмь пропонує порівняльну ТНПЛИЦІО 4 ,

Після того, як учні під кпріяниціппм МЧИГР' 
/ш\\ прпцмої роботи Н шкотом підручника ОИра 
ЦЮЮТЬ сімки іаблиці, їм прпппнуюіьші МАОТУЛМІ 
питання,

/, Які нпснопкн можна пробити Ш ОСНОВІ 
мшпЬу таблиці?

§, Чому політичні парті) мили такі розбім ■ 
ності п програмам?

З, Чому продстапники рІ$них прошаркіа на 
шюннн мали рі.іні погляди на рішення одних І 
тих же проблем?

ПІоля належного опрацюпання наведено? 
вище таблиці вчитель прогюнуг; учням само* 
отійно визначити поняття "політична партія». 
Вислухавши декілька учнівських відповідай, 
нчитель уточнює та коригує визначення цього 
поняття.

Наступним о п том  у формупанн! історич­
них знань учнів 6 опанування навчальної Інфор­
мації на рівні усвідомлення тих чи Інших істо­
ричних закономірностей. Подальша робота п 
цьому напрямку продовжується на уроці, при- 
спячоному виникненню політичних партій Над­
дніпрянщини. Але вона мак вже більш висо­
кий рівень завдяки використанню методів про­

блемної групи І, зокрема, 
такого методичного 
прийому, як евристична 
бесіда. Емпіричні спосте­
реження та теоретичні 
дослідження доводять, що 
саме вона дозволяє 
підняти історичні знання 
учнів з рівня історичних 
понять на рівень розумі­
ння історичних законів.

Починаючи урок, в ч и -  
т ел ь  звертається  до 
у ч н ів  із запитанням: що 
таке політична партія? 
Цього разу зазначене за­
питання вже не носить 
риторичного характеру. 
Пояснюється це тим, що 
відповідні знання у шко­
лярів на логічному рівні 

вже сформовані. Але практика навчання дово­
дить, що у певної частини учнів, незважаючи 
на проведену раніше роботу, ці знання пере­
бувають на явно недостатньому рівні. В тако­
му разі доцільно запропонувати у ч н я м  звер­
нутися до відповідних записів в зошитах. Після 
того, як школярі пригадають визначення понят­



тя, вчитель повідомляє, що цей урок буде при­
свячений виникненню політичних партій Над­
дніпрянщини. Далі учням пропонується для 
самостійної роботи порівняльна таблиця (див. 
табл. 5), яку треба заповнити в процесі само­
стійної роботи учнів з текстом підручника.

Ще до того, як учні почнуть опрацьовувати 
наведену таблицю, доцільно запропонувати їм 
таке запитання: які записи треба зробити в 
першій колонці таблиці, тобто, які треба виділи­
ти лінії порівняння політичних партій Наддніпрян­
щини? Практика навчання свідчить, що таке пи­
тання викликає у школярів певні ускладнення. 
Вони мають місце, навіть незважаючи на те, 
що раніше аналогічний матеріал вже був оп­
рацьований, причому в такий же спосіб. І це не 
дивно. Раніше опрацювання навчального ма­
теріалу відбувалося під безпосереднім керів­
ництвом вчителя за умови використання ре­
конструктивного методу навчання. Якщо рані­
ше історичні знання учнів були сформовані на 
понятійному рівні, то тепер мовиться про фор­
мування знань на рівні розуміння історичних 
закономірностей. Для того, щоб вийти з такого 
становища, вчителю необхідно запропонува­
ти учням звернутися до аналогічної таблиці

Таблиця 5. Порівняння політичних партій Наддніпрянщини

Лінії
порівнян­

ня

РУП УДП УРП УСДС
(Спілка)

УСДРП УНП

Полі­
тична
мета.

Соці­
ально-
еко­
номічні
гасла

Автономія
України

Соціалі­
стичні
перетво­
рення.

Автономія
України

Соціалі­
стичні
перетворен­
ня

Автономія
України

Соціалі­
стичні
перетво­
рення

Соціалі­
стичні
перетво­
рення

Автономія
України

Соціалі­
стичні
перетво­
рення

Незалежна
Україна

Соці­
альна
база

Селяни Інтелігенція Інтеліген­
ція

Робітники Робітники Суттєвого 
впливу не 
мала

Методи
діяль­
ності

Реформи Реформи Реформи Революція Револю­
ція

Революція

щодо характеристики політичних партій Гали­
чини. Після цього учням пропонується пояс­
нити, чому «лінії порівняння» розташовані | 
першій колонці таблиці саме таким чином. 
Практика навчання свідчить, що дев'ятиклвс- 
никивисловлюють найрізноманітніші думки, ча­
сто дуже далекі від істини. В разі виникнення 
такої ситуації (а практика свідчить, що вона ви­
никає дуже часто) вчителю необхідно побу­
дувати евристичну бесіду в такий спосіб, щоб

поступово підводити учнів до необхідних вис­
новків. Питання такої співбесіди можуть бути 
приблизно такими.

— Чому всі політичні партії на перше місце 
завжди ставлять мету діяльності?

У дев'ятикласників знов виникають певні 
розумові ускладнення. Саме завдяки такому 
питанню вчитель концентрує увагу учнів. Вит­
римавши паузу, він знов звертається до учнів 
із наступним запитанням.

— Що таке політика?
На цей раз дев'ятикласники теж вислов­

люють різноманітні думки. Але всі вони, так чи 
інакше, зазначають, що політика —  це боротьба 
за владу в державі. Продовженням співбесіди 
є такі питання.

— Що ж таке влада? Для чого тій чи іншій 
партії потрібна влада?

Відповідаючи на питання, учні відзначали, 
що влада —  це можливість впливати на хід подій 
в бажаному напрямку. Політичні партії ведуть 
боротьбу за владу для того, щоб мати мож­
ливість втілювати в життя свої програми. Далі 
їм пропонується таке запитання:

— Що таке програма політичної партії?
Вислухавши відповіді учнів та узагальнив­

ши їх, вчитель пропонує 
встановити зв'язки між 
соціально-економічними 
гаслами тієї чи іншої 
партії та її соціальною 
базою. Д е в ’ятикласни­
ки відзначають, що про­
грама політичної партії 
—  це такий документ, у 
якому відбиті інтереси 
певних прошарків насе­
лення. Та частина насе­
лення, інтереси якої ви­
ражає певна політична 
партія, і становить її соц­
іальну базу, і, нарешті, 
методом співбесіди не­
обхідно встановити зв'я­
зок між метою, програ­

мою, соціальною базою певної політичної партії, 
з одного боку, та методами діяльності партії, з 
іншого.

Учні вказують, що політичні партії намага­
ються реалізувати свої програми. Для цього 
вони використовують певні методи. Це може 
бути боротьба за реформи, або н а м а г а н н я  
змінити суспільство шляхом швидких карди­
нальних перетворень, тобто шляхом революції- 
Таким чином, всі суттєві риси такого поняття,

М ІНАУКОВО-МЕТОДИЧНИЙ Ж
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як «політична партія», виявилися взаємопов'я­
заними. Саме це дозволило підняти історичні 
знання учнів на рівень розуміння конкретних 
історичних закономірностей.

Підводячи підсумки дослідження проблеми 
використання системи методів навчання історії, 
можна зробити такі висновки. Використання в 
процесі навчання репродуктивного методу на­
вчання дозволяє формувати історичні знання 
на фактологічному рівні. Досягається це шля­
хом постановки риторичних запитань. Створен­
ня фактологічної бази знань є обов’язковою

передумовою подальшого їх вдосконалення. 
Завдяки використанню реконструктивних ме­
тодів навчання історичні знання учнів досяга­
ють понятійного рівня. І сприяє цьому такий 
методичний прийом, як текстова порівняльна 
таблиця. Нарешті, проблемні методи навчання 
дозволяють формувати розуміння учнями істо­
ричних закономірностей. Таким чином, дотри­
мання наступності методів навчання історії є 
обов’язковою умовою формування повноцінних 
історичних знань учнів.




