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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗРАБОТКИ 
МЕТОДИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ОБУЧЕНИЯ

Л,А.Чіфиьі\. доцент, канд. пед. наук 
Кривррожскнії пединститут

Исследование процесса общения может проводиться н.я разных 
уровнях. Чаде всего выделяют четыре таких уговпя: обыепецаго-
гический, дидактический, методически/, психологический. ha каж­
дом и з - ^ ь х  уровней исследуется та или /нал грянь учебного про­
цесса. Сам же учебный процесс в реальности представляет собой 
единую систему, И только с -.елью условного ограничения предме­
т а  деятельности исследователя, который наблюдает иля проекти­
рует «тот процесс і целесообразно разграничивать уровни рассмот­
рения ьтой целостной системы.

Остановимся на методическом уровне исследования учебного 
процесса и в связи с зт.йм рассмотрим проблему разработки мето­
дической o /.стемы обучения /н а  примере обучения математике/. 
Уточним при ьтсм, что учебный процесс на уровне методики целе­
сообразно понимать как опосредованный социально направленный 
процесс взаимодействия учителя 'и ученика посредством содержа­
ния обучения конкретному предмету /уже выделенному в соответ­
ствии с социальным заказом/.

Говоря о методической системе обучения как предмете научной 
деятельности педагога, следует уточнить хар-,-/*«*р «той деятель­
ности. Полноце.інал педагогическая деятельность носит цикличес­
кий характер и включает Две осиовьке составляющие: пгчкткчес-
кую и теоретическую. В ьтой связи исследование учебного пгоиес- 
са на уровне методики предполагает прежде всего изучение реаль­
ного учебного процесса как целостной качественно определенной 
системы. Цель итого итапа деятельности исследователя -  систем­
ное познание действительного процесса обучения / в  частности,
С позиции методики Обучения/ и создание его образа как методи­
ческой системы.. На следующем отапе с учетом результатов первого 
втапа /выделенных компонентов, выявленных закономерностей фун­
кционирования и развития системы/ исследователь проектирует 
модель идеальной методической системы учебного процесса, ото - 

• чисто теоретическая составляющая его деятельности. Далее следу­
ет ытап внедрения системы-проекта в реальный учебный процесс. 
Таким образом, схематически ьто можно представить так. /р и с .1 / :
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_ -Практическая составляющая-  -  -  -  -  -  ~

Рис.1. Составлявшие пе лагогическоі*. деятельности
на уровне методики

Представленная схема отражает только озим цикл деятельнос­
ти. Дгло в том, что етап внедрения ье мотет выступать в чистом 
виде в наряду с внедрением происходит и изучение качественно но­
вого учебного процесса, сто ,в  свою очередь, ведет л последую­
щему проектирование и т.д .

Вернемся теперь к пробл* ме разработки и совершенствования 
метопическоя системы обучения. Структура методики любо;: учебной 
дисциплины, а частности, матемаїкки, организуется тремя основ­
ными вопросами: "зачем учить'’ " ,  "чему учить?", "как учить.?".
Основное назначение методики состоит в теоретическом л практи­
ческом решении мтих вол|юсов. До системного рассмотрения про­
цесса обучения математике в науке уже разрабатывались компонен­
ты учебного процесса. располагали чаще в л и ье Яном порядке:

Цели г Содержание 
обучения обучения

Зачем Чему
учить? учить?

,  Методы __^Средства
обучения обучения

Формы
обучепкя^

Чах учить?

Разумеется, такое представление о связи компонентов учебно 
го процесса не могло удовлетворять не только требования зидак- 
тики, но И потребности практики. Поскольку самому учебному 

процессу как целостному явлению PHутремне присуща-системность,
16 . .



Т.Є* он является Качественно определенной системой, то исход­
ной целью любого исследования в отой области должно быть позна­
ние втой системы. Значительный шаг б системном познании учебно­
го процесса на уровне методики сделан доктооом пед. ..наук А.М.Пыо- 
кало. В связи с разработкой методики начального обучения матема­
тике им был предложен подход, при котором множество компонентов 
учебного процесса /цели обучения -  Цл, содержание обучения -  
Сд, методы обучения -  Мт, средства обучения -  Ср, организацион­
ный формы об учения -  йт/ образуют единое целое с определенны­
ми внутренними связями. При отом структура самой системы изоб­
ражается так:

Рис.2 .  Структура методической системи обучения
/по А. М. Пью кало/

Известны и другие взгляды на методически систему обучения 
/В.М.Монахов, М.П.Барболин и др./. Как правило, они отличаются 
от рассмотренной выше составом компонентов в структуре системы. 
Они направлены скорее на уточнение механизма действия традици­
онной методической системы, чем на принципиальное ее совершенс­
твование.

Мы будем исходить в целом из традиционной /по составу ком­
понентов/ методической системы. При атом вполне естественным 
будет вопрос: где искать пути ее совершенствования? Уточним
вопрос: какие изменения методической системы как результата
проектирования могут с необходимостью повлечь за собой соответ­
ствующие изменения в реальном учебном процессе после внедрения 
проекта в процесс обучения? Выход видим не в изменении на­
бора компонентов системы, а в совершенствовании системы на эта­
пе ее проектирования за счет:

п/ рассмотрения /построения/ отдельных ее компонентов
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как систем; йТелько самостоятельных подсистем
б/ выделения О*1 Мето.,

ДИЧЄСКОІІ системы; е е  в н у т р е н н и х  и внешних связей.
ъ/  , , 0чм»и* олиого И» названных направлений ooMpttll.
Т" '  П ч е с к о й  оистекы / б /  позволяет исоледовать „р0.  

ствовакия мею^. ^  ..меТОдическая система обучения” и
б л ему соотношения Популярный сейчас термин "технология
" Г 0Л°™  ё "е ого иногда и с п о л у  „ц

методичеокой с и с т е м .  Считаем „обхоцш ш . сделать 
“Г е їн и , '.  Раоскотрии совокупность тех компонентов традиционной 
методической системы / р и с . 1 / ,  которые отвечают „а  вопрос

*7- .  Они образуют, на наш взгляд, определенную подсистем,

единой системы. Технологией обучения будем называть подсистему 
методической системы, которая включает в себя методы, средст­
ва, формы обучения и призвана ответить на вопрос "как учить?". 
Схематическое представление структуры методической системы бу­
дет таким: «-

-  -  -«7

Как видно по рисунку / р и с . З а / ,  связи целей и содержания -  
Обучения с технологией обучения в рамках методической системы 
осуществляются как связи с отдельными компонентами зтой подси- 
СТРМЫ’ В таКои представлении / р и с . 36/  очевидным становится 
взаимно однозначное соответствие между компонентами методичес- 

11 к.ы /цели обучении, содержание обучения, технолог-1 
Обучения/ и основными вопросами, на которые призвана ответив
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методика. Такой подход к рассмотрело методической системы обу­
чений позволяет нам выделить три уровня исследования .той сис­
темы: уровень делеполагайия , уроьеиь содержания, упоьень тех­
нологии обучения.

,аким образом1 2 3 4, разработка методической системы поучения оа 
зипуется на таких положениях:

! .  Методическая система обучения - ‘ото форма существования 
учебного процесса, рассматриваемого на уровне методики.

_. /.гуч-.-ние методической системы - зто системное ПОЄІ і ЯИНЄ 

реального процесса обучения на уровне методики.
3. Разработка методической системы - ьто теоретическое кон 

струирование компонентов системы, ее внутренних И В ііЄШЬИХ свя­
зей с последующим _вне доение м__ такой идеал и зиро ванной системы в 
реальный учебный процесс.

Циклический характер педагогической деятельности на уровне 
методики предполагает повторение описанного цикла, но уже в ус­
ловиях качественного нового учебного процесса.

4 .  Зафиксировать с помощью схем и рисунков можно только 
структуру методической системы; сама же она, как уже говорилось 
выше, есть форма существования такого социального яаденкя, как 
учебный процесс.

5. Одним из важных направлений совершенствования методи­
ческой системы является выделение относительно самостоятельных 
ее подсистем. Ьто, в частности, дает ВОЗМОЖл ,&Ьь выяснить соот­
ношение поьятий "методическая система обучоьия" и "технология 
обучения". Технология обучения есть подсистема методической 
системы, которая объединяет компоненты, отвечающие ьа вопрос 
"как учить?", т .е .  методы, средства и 4ормы обучения.
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