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ки, приобщ аемся у -тознлнлю лрулод!;, паколоз и С <:>:о:ч:' 
оал ву-:-,'я, ду? сшной нудьтудл' . 0опдрдонд,'Л;Озаи лл о,: длзо'д:1'!'- до.гц*'- 
но охватычп гъ V содержат’1? образования, г способы голна>;адельно?. 
д^дг'еллнос'7!' 1  ^  соотнсдлгнослд'. ^лддонатзльно, годна'за-дльная 
дс-ятгльност!. у ч а я  должна тиссматрграться у с .томкг эргнгя 
гвлкдалравло;11- ого у постепенного накапл>/ван1лч, етановлопуя прш- 
мое, черт дгалРктгко-мач'рррал'.'С':гчдекого мышления.

Сбъгкт 1'эную 1’©лность учеигя сдсууот в!'доть в в с з^ й с тв п ’ на 
лкчкость уЧ'1 !П»гогя, в лрг»образо?.'ан .̂г его способов мыл^нря, воо- 
дргятгя д!?Яс -’'пд;'рль:шстг, 0тн0!;;>лн7.ч ч *1ЛЧЧ/*. Злссь закла-нваятля 
шгсчл;; т.зод^~склл •■••ал <дл:,,''с глч . !':д-ннс.> ■ ог?'т’о--_у л ’><тV
необычайно Еа^ны нд только тоордднческид знан/я, но и у?'лн!’я г 
навыки разного горкдкз, б̂ -з которых 1 дория нс можд"' о’н пь нг ус- 
з ое на, н I-1 пра а г л ь • • о не п ол V о о аз ла.

Ли_)ТР ":,Н!'::. оКЯл'Кг

К. Гу О;-: К

Зодроль: рар.рй^оп'!' научлку основ дос'рое!гид урока грдду-:- 
Г :Л О : :Г О  '' Д Л  ! . Л V  Л : Т О Д а З Д ; ~ 'Л " .  - Д Д Д К  ОС Ь  1"< ' Л 'Л : ■1 г  .4 ГД  "  Д 'О' ' 1: ■'■ :'С •'[ 
з ■ чт-з ■л'лО'Оддз уз • •• • сЛуллоздд.'д ‘ ' од:-до ид'длд' случ• - 
•гУК, закоио>а\т» 1 остк:/V гт>о»’?сса усвоени.ч знаний, но у особеннос­
ти?«;; учббного пдлд\'''ла, Учут'длг1 Ъ 'эу.к у , '"ак и г,р-.лоданлз^лд д.ру-
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г ; т  а ' . ' С , " . " ' . тт ,/ и ,  з г ж ч о  з н а т ь  и - э  " о л т - к о  о с н о п к ы е  х а р а к ' ' э о у ' : т у к г  

у ч е н о г о  r p o i ’c - c c a  у - ю к а ,  к . с - о р ь л ‘ з л к г д т  н а  е г о  - ; о л '■■л ю е л к е ,  н о  

■ . - ^ с Г ^ о - н / о  о р к н  • г  г о о з а - т ъ с я  в  с у г о с т  в е к н ы х  с л я з л х ,  о л р ^ д е л я ^ п г х

■ -'п о с к о э ^ ь г г  ? л - '\ , ; л ! _ о л  '/ п о к а  ?  у у  o 6i " ~ S  с к с д е г . ' ч , Э т о  з к ?  в с ? -
■•-."О " : ЛУО V С Г“ пГ: :■! -1 -̂ г ” г. Ç : .-.ту:;'.; i-r ■ : УЛЛ'З "'2 ’О ГО ЛЛ ' f* ̂ ГЙ лз .

П"- ?г:_” 0/''; ' ■ л— у ’ : ' ^Пен "?  \^ЛУГ; ^-ДЛ1" 'У.: У. :"ОЛЬКО ЛГ-
ллн'л-ллскт’’.-:-, -о у '.'г-''0 ',кчллк^\,у.

3 ЛОНЛ’ЛЛ' С.~ C:',"<’“Vn-b; урска 3 ЛУЛ Лw 1 ЛК° V) ;:5С_0СГ::Л’Г1 момент
рт ■"TV Г!” !1"Н5 КГ.1 : Л ОГ"' а 3 { IT? КЗУ!"С Л1ЛеГ£Л:'"03 СОСТОИТ упок) ,1

-О. ‘Л! • -то  ̂-лл-ногу- (я Vjjyrj/i 1’ С'’''Л'''ЛС5:й“ :'Л;-Н0СТи' У КЛ Г-ЧЭ -"X ? ?"V
■?." ... ■■•!.. ,! он«р-,.у.-.' ’ лляль li'-j’-' сил ьт-’чг\'Одл~л : :'у-:7' i :-j, '’ .74 ''.

Рассмотри« основны5": суг:бс"-5ук:;цт''г= г пкл^к'ткл подходы к -
. С̂ р̂ОЛЛ-ПЛ урока.

.4 нал га пелчгогкческой л vr ера "уры ( I ;  2 ; 5  ̂ показывает, что
■ :‘ьшелк?ъ разчые аспекты структуру урока. Прежде всего к 1
уроку следует голоГгтк как к органкзаш-'очнол фоп?,:е обучения. Б ^

t>v тонок7: е в "лчес: эл с’'рул:"ур1дтх Еьл[лл —у су лс'.’-н": к , ка-дчй 
п 1 котопмх рястку определенную пущкп'ческук' задачу, так то: л '
о^гян^агия класса, проверка выполнонга домашнего задан/я, рабо-^- 
те над новым материалом к органкзанкя задания на дом. Со л окуп- 
ЧОСТЬ Э Т И Х  ЭЛКМРНТОВ определяй' ВНПЯИ>Т) структуру Урока , ' t

Последова'-ельность разрешения указанньтх задач обосновыва-
- : гелямк урока. Соо’-ношен’/е колу у задач v vr, вягянгр на 
у’-1р.';к“ ер постройки урока не гсслодоаан. Чадо всего, говоря о 
д^дччат р гглк урока, iv,v оп?ртоу-!Гг как с ж о н ш к и  ( т ; 2 ) .  Р °-  
■■у-г>-- же данного лолросл нам представляется онень важным, так 
"эк т’=:лп к задачу в г:сс'’ооенлч' урока выполняв'" разные функпч*.

_лл-!; :: -'.'-.-л--у лл^леллалу упока опганкзанпоннш!

^ _ лл ллл лл-' :■ ::;лл'-|•уу- ;.т:.-.-'лл -тд̂ -г;- у м г ?лг-'ллнл0б jj

■с •:'•:■:'(> '• ''л - л'/лл-д л _1Л.' гГ-уч-'тл'л лл-'.'-Н'"05 РЛКЯ^
:‘:л- -л- "ОЛ/Л Л0::Л - ЛЛНОС Ь , “'л-' НН ''‘Л'Л. .'льнуп Л 'о р о ^

■ - Л - Г . О '  : - Г "  0 " Л 0 .



гнутое;-;}! иг
2' за ;;е : ине;-у- ;
3̂  о о̂бдени- г сис:^елиетиэа.',;,.ч. о соогН''1? V  гу 1я.-'И : -

- т г;.=- ] н; - • ! • < ■ '  □ -• и у т З С  С г £ Т 1  ' 1 " ’ 7  ”* 7 С Я Д  у З О У О Ь  У  О ^ О Я Н О Я Н е Л Я  ' И Я  О ' У . - ' - - -

т.^уо-. ТЛ“ 1 "  у у  другой у ::с :,-"4;: Ог'ГЯ " '’Я " " у.
.) -у с г - слу'Д: . 'Дуя. . .ч -::я ■. яяя уя ! у- - - :  л-.-■ я:-яа::": у :‘ "
11 учащихся по усвоение знаний и умений, но ср уву-ут урока ос­
тается статичной.

При подход« к уроуу как полостной двдактичоской системе 
.?|.!.'ахмутов выделяет пру1 его построен У!' три подструктуры, одной 

из которых выступает методическая (4, с .ТОЗ' ,  Компонентами ее 
представлены: опрос, вводная беседа, звристическая беседа, де­
монстрация опыта, решение задач, закрепительная беседа, задание 
на дом. Если правомерно наделение методической подструктуры, то 
из системно-структурного подхода к уроку также правомерно выде­
ление методической его подсистемы. Сна должна представлять ие- 
лооднкй комплекс нзаучозЕчаанныг ялямвнтов и образовывать особое 
единство со средой. У гаком случае элементы ме: одической под­
структуры требут-ат слое го уточнения и обоснования.

Проведем компонентный анализ урока применитэльно к обучению 
физики. Ч-юбы обоснованно представить компоненты методической 
подструктуры урока прежде всего необходимо проанализировать, ка­
кие ое.ионнке вопросы решает методика преподавания физики ка:-" 
неуки. ;га»г:ч^:(га ор'-ду ж х  ;;зля»:тс.‘; обос^оиание голе?., содеруаиия 
и методов обучения. Эти ?.о. па дачи остагеся основными и при раз­
работке урока как клеточке учебного пронесла.

Рассмотри урок как оргниизаииочпуу йорму на метод:’ческо:.: 
уровне. Обрягч'уея к нонят \г": метода о современно” дидактике. Под 
Я "1-ОДОМ обучения 'ЛОНИЧД’У  гелена"еа зленнуе с не:'ему дейезнй 
учителя, организующего практическую и познавательную деятель­
ность ученика, которая устойчизо зг>дет к усвоение содержания 
образования (2 , с.Т8Г;) .  Данное определение метода обучения позво­
ляет утверждать, что для обоснован'.'« выбора метода необходимо

"  ̂ у о еос-:-: '*  '"1 ■-биоте "Я ' 1 " - . п....■'.•••• •



?гл!?л;'-ь ко\:гонентн деятельности учк-еля у  ученика. для учи теля- 
ччорь'/г являются его деТ:с',вгя у  опера т’ии, которые ркпатня^т 

г'.'-’кгг:' оегачкзпгуг деятельности ученика по овладение учебным 
».•а -»пт: - ’У '. . В '-л-!тос"!' ^ енгка  э^и дг?,с~9 и? мояно рассмятрт*»

V •■;• и »  огордс-лс-нчк? этапе, отп<;ул 'гоу-тит:, о зга н:" у:'“" :-е у 

--■о--*- г о л р - 2*0"-у икольнгка го у о з о у ч е т н ы м  материалом.
У’.г.л”  учесть ^ у м г ’/ у ,  которые выводя то- уезоения эна-

• т'л в ."IV'ОС"-V учеигча у сбпе-ркчятые а д,/дак,:,,/ке уровни ус-:
г .гуу- -  ЯНЙЧГЙ, ТО ЭГЛОРЗКРЧЯ^С? У орган'/за Г’ ионные структурные 

упоча. К тг'олу "■•огт.п -ледугт о:'!ос~г: Оуг&чн".а?-н'о 
нлт- у :  она; рь:явлг'“ ;’й ^еп'пихся я н анкй, ум-ний к нзеыков; ра- 
гО 'у над изучаемым материалом, где необгоджо выделить действия; 

а ■ знакомство с новы/ т:атер;-члом;
Г0  о б е с п е ч е н и е  п л ан  1' Р У О ГО у р о в н я  з н а н к й  (- ’О с л е л н е е  п,-~ Яо.т— 

г.; - \-г;хг.-.- в ы с т у п а т ь  в д в у х  м од кф и неш и ях  -  п о в т о р е н и е  м а т е р и а л а ,
..,,. .. . . ,  Ерт,;3к1-о --лкусгг-нте к у/оний;

-• скстеуатизагтю г обобщение знаний;
организагне работы дома. Остановился чуть подробнее на 

з” эччн1'К каждого га этих я^апов в деятельности учителя V ученика 
с'-ап организации начала урока наделен на решение воспитател 

г’тК задач. В данной части урока, пользуясь определенными приема-' 
учитель стимулирует деятельность учащихся V обеспечивает га

ОТДУЮ ГО Т О ВН О С Т Ь  К р а б о т е ,

О-ап выявления имепцихся знаний, умчний к наныкоя с лоаииий
•:* »•‘••-.льно'У'и учителя может выполнять глазные Зункгии: контрольно- 
г-г■<■■ ■ночную, обуча^уе, орган и зу««^ , оргент грубого и др. 3 деятел 
-’отту ученика, ге 0’>гакнчя,'!'г, ?~з часть урока должна так:-.-"'

. . . .  . : .; г . . . „ . -  ; . р , , п  Гг ^ . .  Г - . ' Г ' '  : ''■.! ' ' Т Л ‘ ?  ‘ В "  С  г ' ’ Л '

' ^тти;1;г:- ■Ту;;К 1.1.гл " Т  С КГ'ЬП' ИЯ НОГЬТХ Г‘НГ:ННЙ
■ - - . .   ̂ . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . .  . .  . ,  . . . . . . . . . . . . . . . . .  , , г . ..

: .. ... - . , ;1 ,  Г-.,.-... . -- ;.. .  . % ■ Гу  ( ^  К  ^  П  -  ■■ ■ , ;  .Д , , ^  , ,  Т . ,  , р  -  - . ̂  .

: .чГ ,5 угокм;;- ; ‘ : г : .■ ■ с С/ ‘ т^. (?олее
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с V - ■ г,: -.-•:':: ['■ ’ г?: - а :■ і ’':  ■ у/^ну'.'' . ■- ...
дея~ельчость учителя нацелена на Былелеии“ и гот-ос---ни.: упло'л-'х 
голо'-^н;"”1, ус за Г’рл-'■•ьг/' >;ч ’/ес;’'--. а -г---я т ^л^ио''1' уч '̂-е'-'О-' о ̂ ■: г—

втором случае д»п-тлы?0С7Ь учит ел.я на»-плпна на орган’/эяш??ткботы 
уча-і'гея по усьо-ч!^ ш г;.олг:;ногп основного е о л л е :^ ;’“ ж^орихта 
на уровне пршененкя V формрроаанте умений. Главные положннуя 
конкр -̂"уп рру^тг.я пртерамк, обрабатывайте« на системе угражме-
И;-^ к0...0^ь;_ с„ т „ 0Г| С уПС^-
••:• ••• усвоения ' о слкхігі' :у или гі ноїо? с і'тлтіцнп. т : :т;с ? " уче­
ников организуется на урооне конкретного применения. ііа совре­
менном уроке часто этапы повторения и применения знаний совме- 
тактея .

Систематизация и обобщение наделены как самостоятельный 
элемент урока. В данной части урока учитель намеливает свои 
действия на выделение главного и установление связей в материа­
ле, который изучался на данном уроке и рассматривался ранее. 
Деятельность учеников организуется на уровне понимания и осозна­
ния связей; значимости изучаемого в системе раннее усвоенного; 
знакомства с гьрактическим применением знаний в науке, технике, 
жизни; вьщеления основные ведутлих идей и их осознания --кольни- 
ками. При решении лпбой из зтих задач ученики осупес-'еляят само­
контроль за имеющимися у них знаниями и умениями. Это и обуслав­
ливает выделение данного этапа деятельности учеников в самостоя­
тельную часть урока.

На этапе организации работы дома деятельность учителя пре­
дусматривает помощь ученику го выполнение планируемого задания. 
Дочагіняя работа в учебном процессе урока выполняет йуик’тк; само­
контроля и оценки своей работы школьником по овладению знаниями 
и умениями.

Так™  образом, в обосновании выделенных нами структурных 
частей урока ведущее место занимает деятельность ученика. Фу{гк- 
ции деятельности учителя направлены на стимулирование, оризниза- 
іт-1 , самоконтроль работы обучаемого. йни и определили название 
элементов урока на методическом уровне, которые представляет внеш­
нею структуру урока или макроэтапы.

[ 'V



, ( основание выбора метода -ребуит прежде нее го осознания 
!?v::'o."4=o*/KX учеником этапов деятельности, так ют;-: в соотлзетст- 
в гг с г у г  осут;к:стгу:яется от fop структурны/ элементов урока И 
осгз’-'гзуа^ся рабо^з обучаема. J/^бэя деятельное-'ь огтрг-делеется ' 
г—>.-•.•••. >едоэа'~елъ'ю г уток, го>«дстчилкггт'*. блок ерге'-изагкон- 
■■if ■ .::-я~-”л '.-но"т, лол'-"н нйлг-2 т'дл'г’ьсл n?:-. :ое-о"у vt-ok как оп- 
П;:-"таггончая форта должен иметь че~ко сфориулгролаинук) недь, 
в -‘ 0 отю”: учитель программирует кондчннй &:-гдае:.,ь;'И результат, 
ВК?3;ТННК8 в коккретних действиях ученика. Лрг г»~о:д гель должна  ̂
О”. гэгч :•(> усок^нь y?,T:o~vvя учйл/мгпя учебного кат- риала на дячче

Компонентами ор гаяизаиионной формы урока на мет одическом 
уооэне мы га икс? выделяем формы и средства д-яттльностг уча-лихся. 
1:'х осознайте учителем связано с планированием практических дей-
■ * т вил учеников: конкретными заданиями, организацией работы с. 
нг.'!' у их преобразованием.

Что ;*/? нового 2}\°г учителе тчкое риссмо-рение урока, как 
форм:-! организации. Так как выбор этапов деятельности учащихся 
обуславливается уровнем усвоения знаний (или спогсобов деятель-* 
ностИ  , который зафиксирован в пели урока, то ого цель и о предел 
ляет выбор структурных элементов. В зависимости от гели урокй а; 
его п-руктуро воэмокио наличие одного или нускольких элементов, 
в так* ка х которых можег быть реализовано усвоен те содержания, В 
это*.* и проявляется е;к гифика современного синтотического урока 
( З ' . -Хоэкы деятельности ( индивидуальная, коллектишо-фронтать- | 
и:)я, гпу-лояпя' соответствуют особенностям усвоения знаний уча- ] 
ятезя . Их вычленение и обоснование позволяет учителю обеспечить i 
I’H.TVB '-’Я МаЛ ЪНЬ-г- ОТ Об~Нт’ОС’-'" МСПОечН" .ТКЯ] Т;,-'Л;;'Т"Нт,'е С^е ДС'’= 1

о а - г т ' '  ирчз:-;- ил лучнос-и ученика. Таким образом, у ч г г::ль 1 
при -:ро--к” ировании урока должен учитывать все вы;:ег:еречуеденные ; 

н. “йк ка" от;1 _0’;0 иля»",г: ему пела—-: ком’:л;‘ИС задкч "<■
'ч Т ' : , f.oc::v"‘a-:'" г р^з^гл^ личности ученика ;) их елк-с^-

я ун'бном ■^'Л'етсе упока тизуки на м-
„ r,,r Q̂  ■ • _ vrr‘ С'Л'Т я



[,t ;;>a-ij с i:; 5  ̂ ч ■',п-.г‘ х.ч"е,х у  ~и е д
в рсгеользоззнии методов тоэнанг?, характерных для феянки, кото­
рые Bvna?K3 CT" сугес'^ 'ннн^ сея?;- ” о:1н?.5я ' :ель'ного прО"асс» прг

via основе которых школьник Об̂ лд-гйае ■ содет-качиег.: npe-zv*-а, >•'-
С'ОДЗ СОДГриаКие ЧЧТП!5Г2Л0 КШ-ДОГО урО:-_,-1 ОТ’У-ДеЛ'ie” С ВОТ ЛОГУ '0-
познавач-ельну^ структуру, которая представляет совокупность 
содпркатрльно-tiочна к»т <?льных задач, решаемых на каждс'/. этапе .
Прг* сгстя-уноу годхосо к уроку, его онэтних етру’-'тур̂ ьг''-
олок^нтов {^акреги-апоз', внде.-.к*-'~ штрогг-аги: (о, с.6с '•. Сово­
купность их в системе урока реализует содержание познавательных 
задач.

Содержание учебного материала предмета физики включает: 
изучение физичвеских явлений и свойств тел; физических величин, 
характеризующих явления и свойства тел, веществ и физических 
полей; изучение физических законов V теорий; освоение приборов, 

основанных на использовании физических явлений и законов. Компо­
ненты вьвделенных видов физических знаний школьного курса и сос­
тавляет содержание познавательных задач. Раскрытие их - это оп­
ределенные шаги в реализации образовательных задач урока. После­
довательность раскрытия компонентов познавательной задачи может 
быть определена исходя из методой познания, используемых при 
обучении. Таковыми при обучении физики могут выступать методы 
наблюдения и описания при изучении явлений, ."экспериментальный и 
теоретический при изучении законов и закономерностей. Таким обра­
зом, структура содержания соответствует виду физического знания, 
и этим определяется отбор внутренних элементов урока (мгхроэат- 
пов’* и их компановка.

Раскрытие знаний и отбор методов научного познания во многом 
зависит от средств познания, которыми располагает учитель (кино, 
учебнык, эксперимент и пр.''. Поэтому средства познания также 
влияют на построение урока.

При разработке каждого эта та урока необходимо учгтыват*!: вид 
физический знаний, их компоненты; методы и средства познания, ко­
торые учитель использует в качестве обоснования и источника ин- 
формаиии.



■>бор еодегаательно-г.оэнавательнкх задач обусловлен фик- 
с и~ о чані ;ым и конкретными задачами урока, которые наряду с образ 
пау,'п>/ могут усиливать аспекты воспитания и развития у ча тьс я  
чр''"-л содержанке ма-ериала. Пол-ому совместно с образовательн1 
зап г̂л-.'.и ка уровне плач'.-ровяния -(»уы должны конкр^-т’/пуроваться 
пал-.чг эосгктангя и рпзг-к'ия “ ряй^чртр.тьно к каждому уроку. Та 
у о Г. подход требует ущ*гъ!Бать базисные доминанты физики как уче 
чогс предмета не только в образовании, но и в воспитании, и в 
развитии учашгхся. Такоэыми, например, могут быть: формирование* 
дг--л-.’ктико-кат ериалистического мировоззрения у развитие «ьенле- 

;•' учащихся.
Конкретные образовав ельные, воспитательные и развипапцие 

залечи урока, сформулурованные при тематическом планировании,
“ о.:- -олнкіт учителю откорректировать уровень усвоения знаний и 
умений, который выделяетея в пели урока, и содержание познава­
тельных задач. Следовательно, комплекс задач уроков, согласован 
н:,:л с содержанием учебного материала, определяет и гель деятель: 

нэстн учителя, которая фиксируется в пели урока.
Какую же функцию выполняют задачи урока, соотнесенные с 

конкретным содержанием материала при его построении? Из струк­
турного анализа урока на методическом уровне очевидно, что псе 
его элементы, непосредственно или опосредованно, обусловлены 
комплексом задач урока. Если содержательно-познавательные задачи: 
у г-тапы усвоения знаний непосредственно связаны с ним, то методы 
по/чзн’-я и формы деятельности опосредованно, через практические ■ 
- е г в и я .  Отбор же средств познання, средств деятельности осу­
ществляется учителем в соответствии с возможностямк их содррка- 
~ - — 0'̂  ’.'нсЧу^/дунн у т■ опітгі '•ч “ель'-'ОЙ ,".с-'Я'~ельностн учеников, ло^.о 
,. о ;  ̂пел^—л.. л-чилр- се- ко'.г:л'кса .эа'-ач упок.4. :л-

■ллл шлглеке кочкр^' ныг задач урока -.о образована, воспигаит
V л із -.-г :]’•■! выполняет роль с '' ру кту р о об па .? учш е г о алемгнт-а при проо 
: /г : д ' л и  планітю-жчиг урока гтзики.

• ;роноденный чч’.'г компонентный анализ урока фезгкк на методи
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ер-дол-'ння комплекса задач . (образовании, воспитания и развития' 
л.л іл> “.’л  но у г.-- у-пока. Он должен



г-: л-■ ■ :- го '■ '"ог'.-уу-овкз "гу (ус.‘ -о с - л ' ^  =■ , о-
£' -ь усво'кгя ооноочого содгр'-какгк :ла :'=ргалч .

- Лог'/ч^ская связь заенъеэ урока обусловлена конкретными
обгар, она  ■ •?.- ы  »it.: г  л< з;гзч?.:;г , ' г > - г - ' ’•"-г ~ я - ~ г .  . . ' - у .  2 ? . :  г - - -

с р у г  - у р н ь;е эло^-нты у р о к а .
- ^од г̂г-анне отдельных й-апоз урока v соответствуй  г г-? 

организация деятельности учаенкся отражав- структуру изучаемого 
ма^ергала, на основе которой ocyrsec?вляе^ся управление познава­
тельно'' деятельность:'',

- :;сст‘':\0:1:;_тт-'-ЮС 'ь ка:-' :;:-j■:?•■:■•-■ уу , ’ ’;:л ;v:;y ' тт-ннт'х :гт.
турньгх элементов урока зависи- не только о? 'йункгий, выполняемых 
и/м в решении комплекса поставленных задач, но и от других фак­
торов (познавательных возможностей коллектива, гигиенических 
условий работы’*. Э г-им и объясняется, что последовательность 
структурных элементов обладает набольшей изменичвостью и кор- 
регируется учителем применительно к педагогической ситуации.

Подводя итог, следует отмететь, что построение урока нахо­
дится в тесной взаимосвязи с комплексом планируемых задач урока, 
В их соподчинении мы видим основной путь совершенствования урока 
физики.
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