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ВСТУП
4

В Актуальність дослідження. Сьогодні, як ніколи раніше, виникла 
нагальна необхідність у якісно новій підготовці педагога, яка б поєднувала 
щ ндаментальність професійних базових знань з інноваційністю мислення та 
ирактично орієнтованим, дослідницьким підходом до вирішення конкретних 
навчально-виховних питань. Саме шкільний учитель є головною фігурою при 
реалізації нововведень на практиці. А для цього він повинен мати необхідний 
рівень професійної компетентності та педагогічної культури, у тому числі й 
■формаційної.

І  Національна доктрина розвитку освіти України в XXI столітті 
передбачає поступовий перехід від репродуктивної, авторитарної освіти до 
освіти інноваційного, гуманістичного типу та, перш за все, підготовку 
■вобистості майбутнього фахівця, здатного набувати якісних знань, 
відповідно до цього актуалізується проблема формування інформаційної 
Компетентності студентів ВНЗ у процесі навчання гуманітарних дисциплін як 
Тважливого показника творчих здібностей особистості й необхідність пошуку 
шляхів її розв’язання.

е . Перехід інформації зі сфери суспільної свідомості в самосвідомість 

зумовлений внутрішніми факторами, найважливішими з яких є професійна 
спрямованість і пов’язана з нею Я-концецція майбутнього фахівця. За таких 
умов зіставлення загального й індивідуального здійснюється з позицій 
имоактуалізації та самодостатності особистості, що відображає її 

магматичний підхід до інформації.
бк Збільшення обсягу інформації особливо помітно в освітній сфері. 

Шередусім це реалізується у створенні нових навчальних курсів і 
Ьмунікативних технологій (А. Корінний), комп’ютеризації навчання, 
«значенні перспектив професійної діяльності (А. Суханов), передачі 
Иуховної спадщини, розвитку культури (Г. Воробйов). Оновлена в такий



спосіб освіта перестає бути тільки педагогічним процесом, а набуває ознак 
інформаційного процесу.

В умовах інформатизації суспільства процес формування в студентів 
певних компетентностей, умінь отримувати якісні знання з сучасних джерел 
реформації набуває безперечного значення. Студент має навчитися 
■іоі 11 1111111 ї ї і тт фахово важливі знання з розмаїття, пропонованого сучасним 
■формаційним простором. Шлях до отримання інформації -  наявність умінь 
■шостійно пізнавати й видобувати інформацію. Саме це спонукало до 
Ьсередження уваги в дослідженні на формуванні інформаційної 
■шпетентності студентів ВНЗ у процесі навчання гуманітарних дисциплін.

Ір Аналіз філософської, психологічної і педагогічної літератури свідчить, 
■ю професійна перспектива пов’язана із самостійністю мислення, 
■ироможністю особистості самостійно видобувати необхідну професійно 
важливу інформацію, яка б позитивно відбивалася на поліпшенні процесу 
підготовки фахівця загалом.

^  Проблемам особистісно-орієнтованого навчання присвячені роботи 
■.Балла, І. Беха, В. Давидова, М. Євтуха, М. Кларина, О. Леонтьева, 
С.|Максименка, В. Рибалки, П. Сікорського, І. Якиманської та ін. 
використання в навчальній діяльності індивідуального підходу, 
Вщивідуалізацію навчання розглядають А. Адлер, М. Акимова, М. Козлов, 
КЖупер, В. Мерлін, А. Мілер, Г. Олпорт, Л. Первин, В. Сериков та ін. 
Питання пізнавальної самостійності розробляють В. Буряк, Л. Вяткін, 
В.уГаранін, Г. Железовський, І. Лернер, Н. Половникова, О. Савченко, 
В.Июріна та ін. Проблема активності суб’єкта у процесі трансформації знань 
[інвчається в роботах А. Арістової, В. Свдокімова, В. Лозової, 
Ні Половникової, Т. Шамової. Сутність педагогічної інформації -  предмет 

■слідження Б. Кисельова, С. Лавдо, І. Орешко, В. Фляківа, А. Уварова, 
Д. Черешніна та ін.

І  Незважаючи на багатогранність наукових досліджень, присвячених 
■юзвитку особистості, формуванню професійної компетентності майбутніх
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учителів та *  складових, багато питань цієї складної теми залишаються 

нез’ясованими. Аналіз стану підготовки майбутнього вчителя в процесі 

навчання у вищому педагогічному навчальному закладі свідчить про 

наявність певних протиріч: між творчою природою пізнавальної діяльності й 

переважно репродуктивними, відтворюючими формами навчання; між 

інтенсивними темпами зростання обсягів професійно значущої інформації і 

недостатньо ефективними способами її усвідомлення й опанування; між 

інтелектуалізацією праці сучасного фахівця та невідповідністю рівня 

інформаційної компетентності студентів.

Розв’язання протиріч, наявних у системі підготовки майбутнього 

фахівця у царині освіти, зумовлює доцільність спеціального дослідження, 

спрямованого на з’ясування сутності змісту, оптимальних методів і умов 

формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ.

Специфіка викладання і вивчення гуманітарних дисциплін відкриває 

значні можливості щодо розв’язання визначеної проблеми під час їх 

опанування у вищому навчальному закладі.

Усе це й зумовило вибір теми дослідження «Формування 

інформаційної компетентності студентів вищих навчальних закладів у 

процесі навчання гуманітарних дисциплін».

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дослідження пов’язане з науковими розробками, що проводяться на кафедрі 

психології та педагогічних технологій Криворізького державного 

педагогічного університету за комплексною темою «Мотивація пізнавальної 

діяльності: діагностика, розвиток, можливості педагогічного впливу», 

узгодженою в Раді координації наукових досліджень у сфері психології і 

педагогіки при АПН України (протокол № 2 від 24.02.2004 р.). Тему 

дисертації затверджено рішенням бюро Ради з координації наукових 

досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні, протокол № 6 від 17 

червня 2008 року.
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Мета дослідження — теоретично обґрунтувати й експериментально 
перевірити дидактичні умови формування інформаційної компетентності 
студентів ВНЗ у процесі навчання гуманітарних дисциплін.

Р  Відповідно до мети було визначено такі основні завдання 

дослідження:

Ші. На основі аналізу наукової філософської, соціологічної, психолого- 
Мвдагогічної літератури здійснити теоретико-методологічний аналіз стану 
иослідження проблеми формування інформаційної компетентності.

ЩШ. На підставі конкретизації сутності змісту, структури та показників 
■формаційної компетентності виявити особливості її формування в 
студентів вищих навчальних закладів у процесі навчання гуманітарних 
дисциплін.

ЕШ. Визначити та теоретично обґрунтувати умови формування 
■формаційної компетентності студентів ВНЗ.

4. Розробити систему роботи з формування інформаційної 
■вмпетентності студентів у процесі навчання гуманітарних дисциплін.

£ 5, Експериментально перевірити ефективність системи роботи з 
■формування інформаційної компетентності студентів у процесі навчання 
Ьманітарних дисциплін, яка ґрунтується на визначених дидактичних умовах.

Об’єкт дослідження -  процес навчання гуманітарних дисциплін у
ВНЗ.

Предмет дослідження -  дидактичні умови формування інформаційної 
■омпетентності студентів ВНЗ у процесі навчання гуманітарних дисциплін.

р Гіпотеза дослідження ґрунтується на припущенні, що організація 
процесу навчання гуманітарних дисциплін у вищому навчальному закладі 
сприяє формуванню інформаційної компетентності студентів при створенні 
раступних дидактичних умов:

& - професіоналізація й інформатизація змісту навчання л ; викладання 
гуманітарних дисциплін у ВНЗ;



■ І  залучення студентів до активної творчої, професійно спрямованої 
■шавальної діяльності у процесі вивчення гуманітарних дисциплін, яка б 
ммагала умінь і навичок здобуття новітньої інформації;

■с- наявність інноваційних форм і методів навчання гуманітарних 
■всциплін, спрямованих на формування інформаційних умінь і навичок 
ргудентів.

ИрГеоретико-методологічну основу дисертаційного дослідження 
Шановлять: ідеї модернізації освіти на компетентнісних засадах, розробки 
проблеми становлення й розвитку професійної компетентності сучасного 
фахівця та її складових (Т. Браже, С. Гончаренко, Д. Ельконін, Е. Зеєр, 
І. Зимня, І. Зязюн, А. Маркова, Н. Ничкало, Дж. Равен, С, Трішина, І. Фрумін, 
В.іХутмахер, А. Хуторськой, С. Шишов та ін.); методологічні засади 
■іформатизації освіти, становлення інформаційної культури особистості, її 
інформаційного світогляду (А. Ахаян, Н. Баловсяк, С. Брандт, О. Гопова, 
ВЖремень, О. Матвієнко, О. Падалка, Г. Почепцов та ін.).

■^Комплексний підхід до вивчення проблеми зумовив комплекс 
■теоретичних і емпіричних методів дослідження: теоретичний аналіз 
■шософської, психологічної, педагогічної та методичної літератури з 
проблеми дослідження для порівняння й зіставлення різних підходів до 
вбраної проблеми, визначення її теоретичних основ і понятійно- 
■кгегоріального апарату, для виявлення результативності експериментальної 
роботи; діагностичні методи (анкетування, інтерв’ювання, тестування, 

«спертна оцінка, самооцінка, спостереження); педагогічне прогнозування і 
Июделювання; експериментальні методи (констатувальний, формувальний, 
ринтрольний експерименти); статистичні методи кількісної та якісної 
«обробки даних.

Експериментальною базою дослідження був Криворізький 

■рржавний педагогічний університет. Дослідно-експериментальна робота 
■роводилась на факультеті іноземних мов протягом 2005-2009 років у три 
[етапи.
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На першому — аналітико-констатувальному — етапі (2005-2006 рр.) 
вивчено психолого-педагогічну та методичну літературу з проблеми 
«слідження; проаналізовано освітньо-професійні програми й освітньо- 
жваліфікаційні характеристики спеціальностей, навчальні плани підготовки 
бакалаврів в аспекті проблеми інформатизації освіти, а також стан 
Ьгеріально-технічної бази КДПУ та факультету іноземних мов, ступінь 
розвитку інформаційно-комунікаційної інфраструктури КДПУ, стан 
інформаційного забезпечення студентів, які навчаються на факультеті 
Іноземних мов; проведено констатувальний експеримент, узагальнено його 
результати.

ИіМа другому — пошуковому — етапі (2005-2008 рр.) теоретично 
р&ґрунтовано дидактичні умови формування інформаційної компетентності 
яиудентів у процесі навчання гуманітарних дисциплін, розроблено систему 
роботи щодо її формування; створено експериментальні матеріали для 
забезпечення формувального експерименту; проведено формувальний 
Експеримент.

На третьому — завершально-підсумковому — етапі (2008-2009 рр.) 
■загальнено результати дослідження; скориговано розроблену систему 
роботи з формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ у процесі 
навчання гуманітарних дисциплін; проаналізовано якість знань студентів 

щодо використання інформаційних технологій в освіті, рівні сформованості 
інформаційних знань, умінь і навичок роботи; здійснено систематизацію і 
■иатематичну обробку результатів дослідження, визначено перспективи 
Іюдальшого дослідження цієї актуальної проблеми; оформлено рукопис і 
жгореферат дисертації.

Наукова новизна і теоретична значущість дослідження полягає в 
тому, що:

ну- уперше обґрунтовано основні положення теорії і методики 

[формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ як їхньої 
■рофесійної якості в процесі навчання гуманітарних дисциплін; виявлено, що
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інформаційна компетентність як ключова складова професійної 

компетентності педагога — це особливий спосіб організації предметно- 

спеціальних знань, які забезпечують прийняття ефективних рішень у 

професійно-педагогічній діяльності; визначено, теоретично обґрунтовано й 

експериментально перевірено сукупність дидактичних умов ефективного 

формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ у процесі 

навчання гуманітарних дисциплін (професіоналізація й інформатизація 

змісту навчання і викладання гуманітарних дисциплін у ВНЗ; залучення 

студентів до активної творчої, професійно спрямованої пізнавальної 

діяльності в процесі вивчення гуманітарних дисциплін, яка б вимагала умінь 

і навичок здобуття новітньої інформації; наявність інноваційних форм і 

методів навчання гуманітарних дисциплін, спрямованих на формування 

інформаційних умінь і навичок студентів); визначено критерії та показники 

рівнів сформованості інформаційної компетентності студентів;

- уточнено й конкретизовано змістові компоненти професійної 

компетентності педагога (духовно-моральний, пізнавально-творчий, 

соціально-психологічний, інформаційний, комунікативний) та інформаційної 

компетентності (мотиваційно-цільовий, когнітивний, операційно- 

діяльнісний, рефлексивний); дефініцію «професійна компетентність 

педагога» як сформованість у нього різних аспектів педагогічної діяльності 

та педагогічного спілкування, інтегративну властивість особистості педагога, 

яка характеризує його психолого-педагогічні та предметні знання, професійні 

вміння та навички, особистісний досвід, його націленість на перспективність 

у роботі, відкритість до оволодіння новими знаннями, впевненість у собі та 

здатність досягати позитивних професійних результатів; «інформаційна 

компетентність» як здатність знаходити, перетворювати та передавати 

інформацію, використовувати сучасні телекомунікаційні технології, 

інформацію для прийняття рішень, визначати ступінь точності та важливості 

інформації;
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■в- подальшого розвитку набула практика використання сучасних 
Інноваційних та інформаційно-комунікаційних технологій у процесі навчання 

руманітарних дисциплін.
Практичне значення дослідження полягає в тому, що технологія 

^реалізації дидактичних умов формування інформаційної компетентності 
студентів ВНЗ у процесі навчання гуманітарних дисциплін, методика 
діагностики рівня сформованості інформаційної компетентності студентів 
пройшли дослідно-експериментальну перевірку, яка дозволяє реалізувати їх в 
умовах сучасних вищих навчальних закладів.

к Отримані результати впроваджено у навчально-виховний процес 
Криворізького державного педагогічного університету: для спеціальностей 
напряму підготовки: 6.010100 Педагогіка і методика середньої освіти. Мова 
тарштература (німецька, англійська), Мова та література (англійська, 
німецька), Мова та література (російська, англійська).

К Теоретичні положення, висновки і науково-методичні матеріали щодо 
(формування інформаційної компетентності можуть бути використані у 
навчальній практиці ВНЗ у процесі викладання й вивчення гуманітарних 
дасциплін (курсів «Вступ до спеціальності», «Освітні технології», 
«Інформаційно-комунікаційні технології навчання», «Педагогіка», «Іноземна 
мова» тощо), на спецкурсах і спецсемінарах подібної проблематики, під час 
написання студентами рефератів, курсових, кваліфікаційних і магістерських 
робіт. Запропоновані методичні рекомендації забезпечать ефективне 
Ьрсконалення організації викладання й навчання гуманітарних дисциплін, 
^спрямованого на формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ.

[ Вірогідність та обґрунтованість основних положень і отриманих 

результатів забезпечено методологічною та теоретичною обґрунтованістю 
вхідних положень; застосуванням комплексу адекватних методів 
Ин під 11 мім які відповідають об’єкту, предмету, меті та завданням; 

репрезентативністю вибірки; узагальненням результатів експериментальної 
•роботи; можливістю відтворення експерименту; використанням методів

11



■атистичного аналізу експериментальних даних на всіх етапах педагогічного 
«слідження.

Апробація результатів дисертації. Основні положення дисертації 
«повідались і обговорювались на Ш Всеукраїнській науково-практичній 
■рнференції «Інформаційні технології в професійній діяльності» (Рівне, 
2009); Всеукраїнській конференції «Україна і Німеччина» (Кривий Ріг, 2009).

Публікації. Основні результати дослідження відображено в 6 наукових 
віауково-методичних роботах, зокрема: 4 статтях у наукових фахових 
виданнях, затверджених ВАК України; 2 статтях у збірниках матеріалів 
рауково-практичних конференцій (з них: 1 стаття — у фаховому виданні).

Структура дисертації. Дисертація складається зі вступу, 2 розділів, 
висновків, списку використаних джерел із 266 позицій, 7 додатків, містить 22 
рисунки, 28 таблиць. Загальний обсяг дисертації 333 сторінки, обсяг 
основного тексту -  215 сторінок.
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РОЗДІЛІ

К ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ СТУДЕНТІВ ВНЗ

1.1. Методологічні засади визначення інформаційної 

■Імшетентності як педагогічної категорії в сучасному інформаційному

просторі

■Формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ є на 
Нікному етапі найактуальнішим завданням системи вищої професійної 
■піти. її вирішення безпосередньо пов’язане з потребами розвитку держави 
Ивгономіки, соціальної сфери, державного самоврядування, а також з 
Иьвиродними процесами: наближенням української освіти до європейської в 
зюосах  ̂Болонського процесу, глобалізацією та інтернаціоналізацією 
■пьтурного та інформаційного світового простору.

■Більшість сучасних учених розглядають інформаційну компетентність 
^■складову частину професійних компетенцій. Основою, яка об'єднує 
^Ьщдження щодо місця та ролі інформаційної компетентності у структурі 
^Нксіоналізму майбутнього фахівця, на нашу думку, є поняття 
■■формація». Перш за все, інформація -  багатозначне поняття, поряд із 
іриерією, енергією, простором, часом бере участь у формуванні 
^Ьюідуальної інформаційної картини світу -  інтегративного образу 
^Иврмаційно-комунікативної реальності як засобу інтелектуального 
•шоєння світу.

■Сучасний світ -  це світ інформаційний. Як вважають провідні вчені- 
фоософи (М. Маклюен, Г. Почепцов, Е. Тоффлер, А. Урсул та ін.), робота з 
^Ьормацією стає однією з продуктивних сил суспільства. Е. Тоффлер 
^рврджує: «Для цивілізації Третьої хвилі одним із головних видів сировини,
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причому невичерпним, буде інформація, включаючи уяву» [214, с. 33]. 
■аьшість сучасних концепцій «інформаційного суспільства» будуються на 
■ршогенних підвалинах. Інформаційне суспільство презентується у вигляді 
■^аіільства масових комунікацій та комп’ютерних технологій, комп’ютерно- 
мережевого віртуального суспільства.

н. Інформаційно-комунікаційні технології, зокрема глобальна мережа 
■пернет, є невід’ємним атрибутом взаємодії як на неофіційному 
Ввбутовому), так і на офіційному рівні, змушують переосмислити підходи 
доЬмоделювання інформаційно-комунікативного простору з урахуванням 
■ояви та стійкого функціонування віртуального простору. Комунікативні 
■роцеси, що поєднують суспільство на всіх рівнях і пронизують соціальне 
середовище, розподіляють і транслюють значущу інформацію, суттєво 
■вмивають на життя суспільства. Інформатизація соціального життя, яка 
■езперервно зростає, підвищує вплив інформації на почуття і настрої великих 
к^е людей, зближує раніше закриті один від одного культурні світи, не 
риключаючи, активно і цілеспрямованого використовуючи методи 
маніпулювання масовою свідомістю. Тому неможна не погодитись із думкою 
цю те, що «в технотронному суспільстві інформаційна влада дедалі більше 
■аоргається у всі сфери суспільних відносин» [230, с. 12].

і А.С. Лобанова зауважує, що інформатизація суттєво змінює соціальний 
світ: з одного боку, «спрощує комунікативні зв’язки, змінюючи структуру і 
характер взаємовідносин, наближуючи людей один до одного, оскільки є 
рижії іншії 11 протягом декількох секунд, завдяки Інтернету, зв’язатися з 
Игоідцаленішим кутком земної кулі. З другого боку, навпаки, численність 
інформації, яка продукується людством, ускладнює комунікацію, тому що 
робить людей полонениками інформо-віртуальних практик, уводячи від 
даісності, розриваючи реальні зв’язки, порушуючи повсякденне буття і часто 
рвроджуючи в людях відчування втрати почуття ідентифікації себе з 
реальним часом і простором» [130, с. 23].
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ЩІнформаційна сфера надає засоби комунікації між людьми. Об’єм 
шформації, яка зберігалася в інфосфері «першої хвилі» [215], було обмежено 
об'ємом пам’яті старшого покоління певної соціальної групи. Цивілізація 
иругої хвилі», розповсюджуючи грамотність, знищила бар’єр пам’яті, 
шмяхом збільшення запасу кумулятивного знання вона прискорила всі 
■роцеси нововведень і соціальних змін -  пам’ять стала об’єктивною. Стрибок 
ж їнфосферу «третьої хвилі» робить соціальну пам’ять не лише великою, але 
■активною -  за рахунок використання комп’ютерів, що розсувають межі 
рвишивого, він дозволяє розширити через світові мережі коло спілкування 
людей •• з інтелектуальним середовищем. Поєднання зрослих об’ємів 
шформації та активності в їх використанні проявляє себе як рушійна сила. 
Саме тому вона становиться товаром, предметом праці, важливою І 
«вичерпною сировиною для майбутньої цивілізації. Але вона, як товар, на 
Шіиміну від інших товарів, «може бути споживана неодноразово, в тому числі 
■рочасно, різними учасниками товарних відносин. Інформація порівняно 
летко копіюється без шкоди для своїх споживчих властивостей» [150].

Г. Г. Почепцов слушно зауважує: «Новий інформаційний світ цо- 
шшому вишиковує свої пріоритети, спирається на нові типи можливостей. І 
статус наук комунікативного циклу безперервно зростає» [171, с. ЗО]. У цій 
царині з’явилися свої «глобалісти» (наприклад, М. Маклюен, Е. Тоффлер), 
я і  замкнули комунікацію на весь світ. Так, М. Маклюен вказує на 
■вдмімїї, мім ролі каналу інформації, який задає у ряді випадків саме 
Ввідомлення, а сучасні засоби комунікації вже передають не стільки 
■відомлення, скільки його автора (маючи на увазі телебачення) тощо [126].

р На думку В.Ф. Капіци, інформаційне суспільство має одну вирішальну 
особливість, яка може вивести його за межі традиційної комунікативної 
■■стеми, а саме: «акумуляцію інтелектуальної власності у значній частині 
Ьшчених людей, що працюють зі знаннями та інформацією» [92, с. 29]. За 
[■вявності певних суспільних умов вона може бути перетвореною на 
Ириектуальній та інформаційний капітали.
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ЬНовий інформаційний світ породжує нові суспільні системи та 
■рщосини. Науково-технічна революція останніх часів призвела до 
мінні тії аудіовізуальних телекомунікацій, до підвищення швидкості 
обміну інформаційними потоками. Новий соціокомунікативний тип 
Нвіільної системи вченими визначається по-різному: як
■ іЬ  іиіі і, міі 111 і ґі 1111 м світ» (Т. Стоун’єр), як «телематичне суспільство» 
(/їж. Мартін), як «самокомунікативний світ» (Л. Мемфорд), як 
Ирограмоване суспільство» (А. Турен) [146, с. 335, 371-391, 410-430]. Але 
■мовною особливістю перетворень, що відбуваються, є радикальна 
Ьшільна модернізація, передусім, науково-технічна, «комп’ютерна 
Ьюлюція», унаслідок чого інформаційно-комунікативні технології набули 
■філіального значення в суспільстві. За Д. Беллом, таких змін у суспільному 
■користанні інформаційно-комунікативних технологій п ’ять [19, с. 330-342, 
с. 334-335]:

1) злиття телефонних систем, телекомунікацій та обробки інформації в 
одну модель;

І 2) заміна паперу електронними засобами: електронні банківські 
■■сяуги, електронна пошта, передавання газетної та журнальної інформації 
фвсимільними засобами зв’язку, дистанційне копіювання документів;

< зу розширення телебачення через кабельні системи з численними 
овалами та спеціалізованими послугами; прямий зв’язок із домашніми 
терміналами користувачів; заміна транспорту телекомунікаціями;

4) реорганізація зберігання інформації на базі комп’ютерних систем та 
І  запиту через інтерактивну інформаційну мережу; пряме отримання

■формації з банків даних;
5) розширення системи освіти на базі комп’ютерних систем; зникнення 

^НКвностей між обробкою інформації та комунікацій; перетворення знань 
п  інформації на стратегічний ресурс суспільства.

■Багаторівнева система подання інформації на різних носіях і в різних 
:вкових системах, в яких щільно взаємодіють традиційні та нові
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■формаційні технології, складалася поступово, впродовж усього XX 
■иишіття. Поряд із розвитком інформаційних структур відбувається процес 
Веміотизації» суспільства -  «поява и розвиток численних знакових систем», 
■вдяки яким утворюється багатокомпонентне «інформаційне поле» -  
специфічне інформаційне оточення людини (поєднання текстів, графічних 
■(Вражень, звукових і аудіовізуальних повідомлень тощо) [181, с. 375].

Кс Багатьма дослідниками стверджується, що сьогодні у світовому соціумі 
■збувається процес глобальних постмодернизаційних змін [див: 56; 92, 
к. 100; 205, с. 104]. Властивістю культурно-інформаційного поля є те, що 
юно розширює, «створює новий соціальний простір, формуючи відношення
■ соціальній реальності не тільки реальні, але й віртуальні» [92, с. 100]. 
Формується й новий тип соціального часу у вигляді «минулих», «теперішніх» 
Нііайбутніх» просторів [205, с. 127]. У цьому насиченому просторово- 
вдовому культурно-інформаційному полі утворюються можливості до 
■ереходу суспільного буття з мікросоціального на макросоціальний масштаб, 
■ким шляхом створюється сутність «багатовимірної людини» з 
■гатовимірним сутнісним проявом людських якостей і новим типом 
Нрональності [40, с. 448, 450] (на відміну від «одиничної сутності 
Ировимірної людини» [205, с. 128]). Зростає загальний культурно- 
ївформаційний потенціал суспільства, створюється достатній інформаційний 
месурс, що уможливлює задовольнити основні інформаційні потреби людей, 
шятутів, організацій та суспільства загалом. Створюється відповідне 
Н^ормаційне забезпечення їх життєдіяльності на підґрунті інформаційних 
^вшологій, упорядкування інформаційного управління суспільною системою 
■мхом регулювання комунікативних інтеракцій, комунікативного діалогу, 
розвитку телекомунікативних і соціокомунікативних відносин у суспільстві 
■32, с. 23, 27-28]. У процесі розвитку ці соціокомунікативні відносини 
ияеїворюються на важливий «інформаційний ресурс» суспільного прогресу, 

^■Вувається становлення інформаційного суспільства [92, с. 101].
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Отже, концепція інформаційного суспільства розвивалася у 
^Ьрністських уявленнях про «інфосферу» та «техносферу» сучасного 
^■пльства. У постмодерністських поглядах фіксується «новий тип 
^Вональності», «культуроцентризм» інтелектуальних технологій, 
Вшовлення «екорозумної цивілізації» з «гуманітарною економікою». На 
К б н ій  культурологічній основі відбувається розвиток нової 
Иформологічної системи» знань, ідей, уявлень, правил і дій [39, с. 202-203], 
■ е вже з урахуванням соціогуманітарного фактору інформаційної культури 
^■шльства.

шДля інформаційного суспільства характерне активне використання 
^■ррмаційних технологій і телекомунікацій. Слід зазначити, що 
^Икомунікації мають деякі особливості: виробництво засобів
■кжкомунікацій, Інтернет-сервіс-провайдинг (І8Р) -  використання
іеЯюмунікаційних технологій з метою надання доступу до середовища 
^■комунікацій, Інтернет-контент-провайдинг (ІСР) -  змістове
■формаційне наповнення мережі, куди відносяться й засоби масової 
Н^ормації (мережеві чи немережеві, але надані мережею Інтернет), 
^■ючаючи мультимедіа, супутниковий зв'язок тощо.

і В. Г. Кремень підкреслює: «Загальносвітовою тенденцією є перехід 
щтёства від індустріальних до науково-інформаційних технологій, що, на 
Ьррану від індустріального виробництва, значною мірою базуються не на 
^■еріальній, а на інтелектуальній власності, на знаннях як субстанції 
Иробництва, і визначаються рівнем людського розвитку в країні, станом 
Щитового потенціалу нації. Суспільство стає більш людиноцентричним» 
■112, с. 160]. Саме тому приоритетними сферами у XXI столітті стають 
Ьвука як сфера, що продукує нові знання, та освіта як сфера, що олюднює 
■■вня ; і насамперед забезпечує індивідуальний розвиток людини» [Там 
оио].

^Філософський погляд на поняття інформації виразився в уявленні, що 
^■ормація -  об’єктивна реальність, яка складається з різних матеріально-



■кргєтичних форм, тобто є загальною властивістю матерії. Об’єктивність 

иоормації доводилася через її атрибутивну властивість «вимірності». А з 

тим вперше висловлюється радикально новий погляд на інформацію як на 

тшість для людської життєдіяльності. Спочатку цінність інформації 

іввзглядається в гносеологічній площині «достовірності» й «значення» 

шюормації -  бути «використаною». Потім як цінність «рівня інформації» в 

«Екологічній якості «об’єктивності для себе», «речі в собі», «власної 

ішеомації» кожного «рівня природи». Онтологічна цінність залежить від 

е щ ш  впорядкованості інформації кожного природного рівня, тобто 

мпрялкованості інформаційних зв’язків, які надають можливість 

«■формаційного розвитку» — акумуляції інформації на все більш високих 

ршЕях упорядкованості та організації.

Поняття «інформація» широко використовується в різних сферах життя 

, діяльності людського суспільства, включаючи повсякденний побут, 

засічений різноманітними відомостями. Інформація — базове поняття цілого 

Ь ц г  навчальних курсів вищої школи, пов’язаних із інформаційними 

■■вологіями та електронно-обчислювальною технікою.

Як відомо, термін «інформація» походить від латинського слова 

щішппаііо, що значить «пояснення, виклад» [15, с. 70]. Характер інформації, 

і иатеріальна (фізична) субстанція практично нічим не регламентується, 

■рім загальних властивостей того, що може бути включено до інформаційних 

явесесів як певний продукт.

Слід зазначити, що існують різні підходи до трактування цього 

;щр«іну. Так, у лінгвістиці розрізнюють «інформацію у спілкуванні» 

лвюзіломлення про факти, події, процеси, які оформлені й передаються 

янеими, позамовними та паралінгвальними засобами з використанням 

| ^ н х  каналів комунікації») та «лінгвокультурну інформацію» («значення і 

« вел и  одиниць мовного і паралінгвального кодів у міжкультурній 

■■пшкації, в яких зафіксована інформація щодо специфіки культури, у 

якої ця комунікація відбувається») [15, с. 70].
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■рагалом інформація в комунікації визначається як «повідомлення про 
■мі, факти, події тощо в комунікації, які оформлюються і передаються за 
Нпмогою вербальних і невербальних засобів» [14, с. 327]. Інформація буває 
^Ииїцитною («явний, виражений смисл, який прямо сприймається 
^Ирікантами із значень складових мовного коду» [Там само]) та 
^Ирцитною («смисл, який неявно, непрямо виводиться комунікантами із 
■мень одиниць мовного коду під впливом конситуації спілкування» [Там 
нро]).

■ При обміні інформацією в процесі комунікації виділяють чотири базові 
^Шшенти: 1) відправник (адресант), особа, яка генерує ідеї або збирає 
^Вврмацію та передає її; 2) повідомлення, власне інформація, закодована за 
^Вимогою символів; 3) канал, засіб передачі інформації; 4) одержувач 
Кцресат). Задача адресанта і адресата -  скласти повідомлення та використати 
;нваж для його передачі таким чином, щоб обоє зрозуміли й поділили 
■рідну ідею. Ці взаємопов’язані етапи: 1) зародження ідеї; 2) кодування й 
Ьгійп каналу; 3) передача; 4) декодування, -  найпростіша модель процесу 
н ш  інформацією.

і. Обмін інформацією починається з формування або відбору інформації 
^Ьродження ідеї, тобто відправник вирішує, яку значущу ідею або 

^^помлення необхідно зробити предметом обміну. Передусім відправник за 
Ийногою  символів (слів, інтонації, жестів) повинен закодувати ідею -  
перетворити ідею на повідомлення. А потім відібрати канал, сумісний із 

^^^Евикористаних символів. Загальновідомі канали: передача мовлення і 
письмових матеріалів, електронні засоби зв’язку, включаючи комп’ютерні 

Ьфежі, електронна пошта, відеоконференції. На третьому етапі відправник 
^^Шшстовує канал для фізичної доставки повідомлення одержувачу. Після 
^^■рдержувач декодує отримане повідомлення, тобто переводить символи 

Ніфавника на свої власні. Узагальнюючи, процес інформаційно- 
■иопікативної взаємодії можна показати моделлю, яка відображає цикл 

^^■ророннього спілкування (рис. 1.1).
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Рис. 1.1. Процес інформаційно-комунікативної взаємодії як цикл 

двостороннього спілкування

Отже, за теперішніх умов технологічного розвитку можливості 

ц і  иіі т ії інформаційного обміну між елементами системи» безмежні. У 

жсоті С. Янковського «Концепції загальної теорії інформації» вказується, 

Н і «будь-яка взаємодія між об’єктами, в процесі якої один набуває певної 

субстанції, а інший її не втрачає, є інформаційною взаємодією», при цьому 

г-сстанція Ц  це інформація [240]. Звідси витікають дві властивості, 

цршпаманні інформації: 1) інформація не може існувати поза взаємодії 

«Гєхтів; 2) інформація не втрачається жодним із них у процесі цієї взаємодії 

П ас  само].

Для нашого дослідження важливо те, що інформація як відбиття 

«ггріальної сутності є засобом опису взаємодії між джерелом інформації та 

‘ одержувачем, тобто «інформувати» в теорії інформації -  значить 

жадомляти про щось невідоме. Інформацію можна зберігати, 

перетворювати, передавати. Ці функції виконують її носії, передавачі, канали 

П и к у  та приймачі. Саме це об’єднує джерела інформації та її одержувачів у 

їиосрмаційну систему.

Таким чином, «інформація -  це відомості про об’єкти та явища 

«ночуючого середовища, їх параметрах, властивостях і стані, які сприймають 

ливеомаційні системи (живі організми, машини, які керують, тощо) у процесі



^^Ирдіяльності та праці» [240]. Загалом, інформація — це нові відомості, 

і  ко можуть бути використані людиною для удосконалення її* діяльності 

^^■юповнення знань.

Як відомо, інформація характеризується певними властивостями, а 
■оме: вірогідністю, точністю, повнотою, цінністю, своєчасністю,
^^«умілістю, доступністю, стислістю тощо. С. Янковський, аналізуючи 
і- Двтивості інформації [240], вказує, наприклад, що достовірною є 
[ йформація, коли вона відбиває «істинне положення справ», а недостовірна 
^Н^ормація може призвести до хибного розуміння або прийняття невірних 

^Ипень. Але достовірна інформація з часом може стати недостовірною, тому 

має властивість застарівати. Повною є інформація, коли її достатньо для 

Нршняття рішення. Ступінь близькості інформації до реального стану 

^■Рєхту, процесу, явища визначає точність інформації. Цінність інформації 

^нежить від того, наскільки вона важлива для розв’язання задачі, наскільки 

Шшвл може бути використаною в будь-якій діяльності людини. Лише вчасно 

Нримана інформація може бути корисною. Але навіть цінна та своєчасна 
^Нюрмація, коли вона не є зрозумілою, може бути даремною, некорисною. 

Вш м Інформація повинна бути вираженою тією мовою, на якій говорять ті,

■ ■иву вона призначена. За рівнем сприйняття інформація повинна подаватися, 

І иередусім, у доступній формі, наприклад, одні й ті самі питання по-різному 

^Н^вадаються в шкільних та наукових виданнях. А також одну й ту саму 

■■формацію, залежно від поставленої мети, можна викласти стисло (без 

^^Вхтєвих деталей) або докладно.

І Учені (філософи, соціологи, психологи, педагога, лінгвісти [див.: 10; 

18; 78; 92; 130; 139]), що займаються теорією інформації, класифікують її 

^^Кхількома параметрами. По-перше, за способами сприйняття інформація 

І  ашчшяється на візуальну, аудіальну, тактильну, нюхову, смакову; по-друге, 

формою презентації: на текстову числову, графічну, музичну,

Нрвйіновану (Мультимедійну); по-третє, за суспільним значенням: на масову
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шрненну, суспільно-політичну, естетичну), спеціальну (наукову, виробничу, 
Іеиачну, управлінську), особисту (знання, вміння, навички, інтуїція).

к Я к зазначається в науковій літературі [див.: 14; 15; 171; 240], 
■формація може існуватиму вигляді: текстів, малюнків, фотографій, креслень, 
сяєм; світлових або звукових сигналів; радіохвиль; електричних і нервових 
■пульсів; магнітних записів; жестів і міміки; запахів і смакових відчуттів; 
Ьішосом, за допомогою яких успадковуються ознаки та властивості 
Вганізмів тощо. Інформаційними об’єктами є предмети, процеси, явища 
Нікріальної або нематеріальної природи, які розглядаються з точки зору 
^врмаційних властивостей.

щШформацшними процесами є процеси, що пов’язані з певними 
Нераціями з інформацією. Інформацію можна:

^Ввтворювати, отримувати, комбінувати, зберігати;
^Нрередавати, копіювати, обробляти, шукати;
^Віщриймати, формалізувати, поділяти на частини, вимірювати; 
^Ввикористовувати, розповсюджувати, спрощувати, руйнувати; 
««запам’ятовувати, перетворювати, збирати тощо.
^Шнформаційна взаємодія може відбуватися за умови урахування трьох 

Нвовних факторів:
1).наявності кодів, які переносять інформацію;

Іг 2) наявності апарату інтерпретації цих кодів у об’єкта, що приймає;
[ 3) обов’язкової доцільності інформації для об’єкта-приймача.
Г За С. Янковським, «інформаційна взаємодія -  це один із видів 

Нщшодій, пов’язаних із переходом від об’єктивного до суб’єктивного» [240]. 
^взаєм одії з незалежними від об’єкта явищами, в яких він бере участь як 

«річ для інших», але результат яких сприймається ним як «річ у собі».
1 зВшедагогічної точки зору інформація є «предметною основою 

финального процесу, його організаційним хребтом... І якщо “порція” 
^Впрмації (певний розділ, тема) включає в себе запрограмовані потреби 
І яакеої діяльності (проблемний характер) та самовиховання, то є підстави
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говорити про повноцінний навчальний цикл. Він дає можливість реалізувати 

■■єдину функцію едукації: засвоєння інформації, удосконалення психічних, 

духовних, фізичних та соціальних функцій людини (розвиток) і формування 

■сжлі Її! поведінки (виховання)» [36, с. 70]. Без інформації неможливі ані 

■нвання, ані виховання, бо інформація є «важливою передумовою 

дальності»,[Там само]. У школі інформація подається у вигляді навчальних 

і^ їєлмєтів, а також через навчальні плани, програми, підручники. Інакше 

иакучи, навчальна інформація (зміст освіти), поряд із засобами педагогічної 

■мунікації, освітньою метою та мотиваційною системою, складає цілісний 

жлш'огічний процес.

Процес навчання можна розглядати як накопичення, поповнення і 

ввжачення інформативного досвіду учня. Певна частина інформації підлягає 

шовному засвоєнню і закріплюється у довготривалій пам ’яті 

«назавжди»), а інша частина утримується в оперативній пам’яті, яка 

ж_тьнюється від інформації, як тільки потреба в ній відпадає. Тобто 

інформація має певну глибину, що характеризується знаннями, уміннями і 

яточками. Розвиток інформаційного досвіду особистості, психологічний 

жопес засвоєння інформації базується на певних етапах', сприймання 

воображения у свідомості людини предметів і явищ навколишнього світу та 

к  взаємозв’язків) — осмислення і розуміння (усвідомлення сенсу сприймання 

жпормації та розкриття суттєвих ознак предметів, явищ і зв’язків між ними)

— узагальнення (етап синтезу, коли щойно сформовані первинні поняття 

«об'єднуються» в поняття вищого рівня, тобто, за С. Янковським, 

явсегворення інформації про наявність безлічі простих окремих подій на 

ШЕормацію про наявність певної події більш високо рівня, до якого окремі 

иеш входять як його окремі елементи [240]) — закріплення в пам’яті 

: держана ззовні інформація стає власним надбанням людини) -  

шапосування знань, умінь і навичок на практиці (залежить від того, 

аисхільки інформація відповідає потребам людини) [36, с. 74; 220, с. 88].



■Положення теорії наукової інформації також розглядаються в роботах 
■Мордовського, Н. Вінера, Г. Воробйова, В. Ізвозчикова, В. Когана, 
■Урсула та ін. Потрібно зауважити, що розуміння, оцінка та обробка 
■ириманої інформації, тобто компетентне поводження зі знаннями, є 
■сюд’ємною частиною професіоналізму фахівця (В. Кербер) [97]. Тому, перш 
м  все, необхідно навчити студентів методам передавання та отримання 
тань. Вони повинні вчитися правильно добирати інформацію, структурувати 
шш обробляти, робити вибір і знаходити рішення.

З ̂  інформатизацією наукової діяльності, що базується на створенні 
С пав шформації, програмних засобів і технічних парків, інтегрованих в 

навчального закладу, регіону тощо, пов’язана інформатизація освіти.
■Повсюдне впровадження та широке використання інформаційних 

^^■рмаційно-комунікативних) технологій у філософській і соціологічній 
■крагу р і розглядається як рішучий крок від індустріального до 
^■індустріального (інформаційного) суспільства, де головну роль буде 
Ьрравати інформація. Але цей стрімкий перехід не може відбуватися 
■вигідно для суспільства. Про це говорить М. Маклюен, який запропонував 
^Вйвступеневу модель всесвітньої історії, де, як вже вказувалося нами, 
■репою епохою є епоха інформаційного індивіда в умовах перемоги 
■шоронної (аудіовізуальної) комунікації, яка підвищує інтелектуальні 
ВрЬості та творчий характер особистості. Вчений порівнює нові засоби і 
кшалогії з колосальною хірургічною операцією, яку проводять на 
НЦиьному тілі при повному зневажанні антисептиків. Оперування 
■піяьства новою технологією впливає на всю систему: «Чого ми шукаємо 
«ягодні, так це засіб контролю над цими зрушеннями в почуттєвих 
^Нввпцицях психічного і соціального світосприйняття або засіб уникнення 
ЯИС ̂ рушень взагалі» [127, с. 153].

На ^початковій стадії електронна технологія (космічний зв’язок, 
■ н аявн и й  відеозапис) виконувала роль соціальної терапії: створила новий 
^^Вгоціального спілкування, в якому вирівнюються викривлення і
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^Иропорції, породжені географією та економікою, сприяючи росту 
■■■Еморозуміння між різними прошарками суспільства і народами. На більш 
■Воких стадіях вона стала причиною великих соціальних змін: ЗМІ 
■пують культуру. Інформаційна технологія, що поєдналася з 
^Ирізуальними засобами, створила цілий світ поведінкових моделей, які 
Нвгійно, кожного дня, на роботі, в побуті, оточують людину і програмують 
вільність.

■і Другий етап комунікаційної революції пов’язано з такими інноваціями, 
^^Ьпутниковий зв’язок, створення оптоволоконних кабелів і кабельних 
Ьфеж, цифрових електронних пристроїв із використанням мікропроцесорів 
^Виегральних схем для швидкісного прийому і передачі інформації. Це 
■вкрило доступ кожній людині у будь-якій точці Землі до баз даних і знань, 

вона має термінальний пристрій (комп’ютер) для отримання 
^Вцшації. Подобні інтелектуально-технологічні системи призводять до 
Ввципово нового стану цивілізації та культури — глобального 
^Ирінтелекту (індустрії даних і знань). Комп’ютеризація створює 
^НВвогічну основу інформатизації суспільства, в якому інформатика і 
—гвплітшя ЕОМ є другою грамотністю, що підвищує інтелектуальні й творчі 
^■Ьосгі людини [118].

■безумовно, розвиток інформаційних технологій веде до появи людей, 
■ і  володіють інформацією у більшій мірі, чим інші. Дослідники по-різному 
нввають ці групи: соціально недиференційованими «інформаційними 
ІВшфвариствами» (Є. Масуда), інтеграторами (Е. Тоффлер), когнітаріатом 
^^Врумянцева). Людство, що вступило у постіндустріальний період свого 
риииіку, коли на перше місце вийшли інформація та знання, отримало й 
аяшй «правлячий клас -  когнітаріат» [150; 171], що володіє знанням, уміє 
^■■ристовувати інтелект, має доступ до інформаційних потоків, високу 
НЬвіуру. і. Зрозуміло, що ці терміни достатньо спірні, але очевидно -  
[■формація в сучасному суспільстві є найважливішим ресурсом.
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Вироблення в майбутніх фахівців таких рис, які відповідали б вимогам 

реальної інноваційної практики, в тому числі грамотне використання 

тформаційних потоків і участь у  формуванні організаційного знання, — один 

їв напрямків оптимізації особистісного та організаційного розвитку, 

■бажаємо, як і деякі дослідники цієї проблеми (наприклад, Т. М. Гуріна [54]; 

Б. Є. Овсянкін [150]; М. Г. Соболева [196] та ін.), що саме тому в освітніх 

■■ладах необхідно приділяти увагу не тільки інформатиці, але й 

втюристанню комп’ютерних та інформаційних технологій у  викладанні 

широкого спектру навчальних дисциплін, організації доступу до 

ш т  ’ютерних мереж.

Отже, виникнення інформації, еволюція її цінностей вимагає 

ізетемного підходу при їх вивченні щодо гуманітарних наук. Саме 

■формаційний підхід допоможе здійснити комплексний та системний аналіз 

■ р  вивченні таких педагогічних категорій, як «професіоналізм», 

професійна компетентність» та «інформаційна компетентність». А 

иголіетентнісний підхід, у свою чергу, максимально наближає до вивчення 

результатів педагогічної діяльності — формування та розвитку 

■ИЕхурентноспроможних фахівців. Поєднання цих двох підходів в педагогіці 

•сже бути цікавим та перспективним.

Динамізм сучасних суспільних перетворень викликає до життя потребу 

р фахівцях, які вміють аналізувати мінливі соціально-економічні, політичні, 

«■тогуманітарні та інші тенденції, реалізовувати нестандартні рішення в 

«шуації ринкової конкуренції, усувати стереотипізацію з виробничої та 

•шбистісних сфер, які поглиблюють свою гуманістичну спрямованість. У 

ащг умовах найважливішим завданням вищої школи стає випуск професійно 

шішетентного фахівця, який володіє цілим комплексом компетентностей 

Ьмунікативною, інформаційною, інтелектуально-педагогічною тощо).

Закон України «Про Концепцію Національної програми 

лшерматизації» [80] визначає необхідність підготовки молоді, яка 

звшчається, до сприйняття потоку інформації, що постійно збільшується.
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Нрєхід до інноваційних технологій навчання передбачає створення умов для 
^Вровадження. В. Г. Кремень, підкреслюючи, що «продуктивна діяльність 

Мшбнстості сучасного суспільства знань може розгортатися у відповідному 
Н шшьому просторі», визначає: «Освітній простір Ч. це категорія 

■нософ ії освіти, яка відображає особливості структуроутворення 
Цяялелектуального життя». Саме освітній простір характеризує суспільство з 
•■су ноосфери (синтезу нового культурного, духовного, наукового буття), 

^^■нриводить до нової соціальної, економічної, політичної конфігурації 
,'^шиьства» [113, с, 7-8].

■Сучасна освітня ситуація в Україні пов’язана з деякими 
я^штосвітовими тенденціями, а саме:

швидким розвитком сучасних комп’ютерних технологій і 
ркЕгиренням сфери їх використання в освітньому просторі як школярів, так і 

■рослих;
^■іасиченням освітніх закладів технічними засобами, що забезпечують 

^Вввзацію інформаційних процесів збереження, передавання і обробки 
■фармації в новому цифровому форматі;

^Використанням ресурсів глобальної інформаційної мережі Інтернет у 
авральному процесі тощо.

■Серед чинників впливу на розвиток сучасної вищої освіти в Україні 

Інифвклад, масовість вищої освіти, глобалізаційні процеси, що утворюють 
— в освітянське середовище, тощо) важливим є інформаційний. З цього 

Виводу * слушно пише М. Ф. Степко: «інформаційне суспільство не
^^Вестиметься, якщо вже тепер не формуватимуться кадри професіоналів, 
■ рш их не просто розробляти й використовувати високі технології, а робити 
^Вфнви до надвисоких технологій» [204, с. 75-81].

■Сьогодні інформатизація освіти відбувається за допомогою цілого 
ивнаексу заходів щодо перетворення педагогічних процесів на основі 
^^Вцдження в навчання інформаційної продукції та інформаційно- 
шиушкаційних технологій. Використання в навчальному процесі сучасних

28



Врнних пристроїв (персональних комп’ютерів, теле-, відео- і цифрової 
^Вцзури, різних пристроїв для перетворення інформації) та інформаційно- 
і— ідікаційних технологій призводить до нового розуміння дидактичного 
Щтрсу, його аналізу, встановленню нових принципів навчання (наприклад, 
^нщипу ̂ індивідуальної доступності, принципу комунікації тощо). Так, 
Н ннип доступності за традиційного навчання реалізується з урахуванням 
^^Нкуальних та вікових особливостей школярів, за комп’ютерного 
В в в Ш  «відбувається перехід від принципу всезагальної доступності (для 
^^Ндокової групи учнів або для певного усередненого учня даного віку) до 
Н^пипу індивідуальної доступності <...>. Отже, доступність 
^^Нькерного навчання відіграє роль фільтра змісту, світлофора процесу 
^Н іиня, що в кінцевому результаті забезпечує досягнення мети навчання 

к  різною початковою підготовкою» [32, с. 128].
І  Слід зазначити, що поняття «інформатизація освіти» в науковій 

^ИрюуріШикористовується у двох значеннях. У широкому смислі -  це 
^^Иввекс соціально-педагогічних перетворень, що пов’язані з насиченням 
Н вя іх  систем інформаційною продукцією, засобами та технологією; у 
|нвш у -  впровадження в закладах системи утворення інформаційних 

на основі мікропроцесорної техніки, а також інформаційної продукції 
чних технологій, що ґрунтуються на цих засобах [181, с. 374]. 

■ффматнзація освіти є частиною процесу інформатизації суспільства (за 

Шеном, «інформаційного вибуху») -  одного з факторів повороту до 
^^^Нрргаї і ізованої стадії цивілізації. Сутність цього процесу -  у 
■Шипенційному нарощенні кількості соціально значущої інформації 
^ ^ Ь в о ї, технологічної, культурної тощо).

■Процес інформатизації освіти полягає, з одного боку, у підвищенні 
йфасжвності навчання завдяки розширенню обсягів інформації та 
^^^каленн ю  методів її застосування, а з другого -  в створенні умов, які 
^^В вгли  б користувачам застосовувати інформаційні технології в 
Ьвшгтій професійній діяльності в навчально-виховному процесі.
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^шіцдники вважають, що основною метою інформатизації системи освіти є 
^ИЬюоналення науково-дослідної та навчально-виховної діяльності 
ї й  і мі ми закладів в результаті застосування автоматизованих комплексів і 
окіем ?під час інформування, проектування, навчання та створення 
^^Нкаційного середовища для розвитку інтелектуальних сил особистості» 
|и , к б 5 ] .

^■воретичним підґрунтям інформатизації суспільства є інформатика. У 
в^ті роки XX століття цей термін використовувався для позначення наукової 
^^нш іни з організації пошуку та накопичення науково-технічної 
^Нйкації; а також (від франц. іп/огтаЩие -  інформаційна автоматика) для 
^Ишування науки про автоматизовані процеси передавання, обробки, 
^Ввеєння інформації на базі ЕОМ (таке розуміння терміна зближається з 

щатриіег зсіепсе — «комп’ютерні науки»). З 80-х років (А. П. Єршов 
І  під інформатикою розуміється «система знань, які відносяться до 

^^■вицтна, переробки, збереженню, пошуку і розповсюдженню інформації 
^Ньвманітних її аспектах у природі, суспільстві, техносфері» [181, с. 375],

■Сучасна концепція інформатизації освіти базується на працях 
^вганіна, Б. Кисельова, С. Ландо, І. Орєшкова, Б. Семяпінова, 
^Чсрешніна та ін. Сьогодні цією проблемою плідно займаються такі вчені, 

^^^■кбакумова, А. Зав’ялов, В. Кагггєлін, О. Матвієнко, І. Новік, І. Роберт, 
^Нкянінова, Г. Тамм, О. Тихомиров, С. Янковський. Питання

^^Нвгерної грамотності, інформаційної культури вирішуються в роботах 
^Врэенко, ?Є. Вєліхова, А. Єршова, В. Монахова. Г. Клейман, С. Пейперт, 

кЖжтер розробляють проблему підготовки сучасних фахівців у царині 
^^Ншєрних та інформаційних технологій; М. Макарова, А. Уваров, 
^^Вмохович займаються питанням визначення умов ефективного освоєння 

^Нрквих технологій і телекомунікацій та їх використання в професійній 
^Нрпсті та навчанні.

■Учені : визначають завдання щодо впровадження концепції
^^^Ввггазації освіти в Україні таким чином [ 157, с. 65]:

зо



1)> масова підготовка і перепідготовка вчительських кадрів, які 
^Шапечують інформаційні технології в системі освіти;

г  2)рстворення посередницьких інформаційних пунктів для надання 
Н ву г  щгальноосвітнім школам, забезпечення маркетингу, реклами для 
Нрдщіх спеціальних закладів;

І З} створення асоціацій, що об’єднують суспільні та приватні ініціативи 
■симулюють розвиток інфраструктури інформатики;

і 4) розробка та опанування нових інформаційних технологій у навчанні, 
^Нуюваного банку знань, комп’ютеризованих курсів, тестових, 
Ьрвингових, пошукових та експертних систем;

Іі 5) використання засобів активного Комп’ютерного навчання; 
ї 6) створення системи інформаційних даних із використанням 

^И^бвого доступу до них на базі комп’ютерних мереж.
■Сучасну школу спрямовано, передусім, на максимальний розвиток 

^ ^Ь ктей  людини до самореалізації. А це можливо лише за умови створення 
^■■Ідної організаційної та правової основи для доступу до різних джерел 
■фздмацІЇ, формування і розвитку в особистості здібностей, пов’язаних з її 

«обробкою, сприйняттям, розумінням, використанням, тобто з 
шфщшаїіійною компетентністю. Людина, що не володіє інформаційними 
^^^Ь гіям и , утрачає один із адаптаційних механізмів у соціумі, який 
^ Н я н н о  розвивається. Інформаційні засоби І технології є начебто 
^^Нщцйними органами, «продовженнями» людини (М. Маклюен). Таким 

виникає проблема формування і розвитку інформаційної культури 
■ИвкдшІнформаційний підхід в освіті забезпечує особистості право вибору 

к  освіти, тобто дозволяє впровадження достатньо ранньої 
^^^ШЬщіації навчання і створення безперервної освіти.

ВСяїд підкреслити, що все сказане вище відповідає Національній 
Нрцрвві розвитку освіти, що була створена зусиллями вчених Академії 
^^Нрпчних наук, обговорена на П Всеукраїнському з’їзді освітян і 
[дииссзжена Указом Президента України [див.: 112].
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Аналіз наукових джерел і вивчення практичного досвіду підготовки 
^^НЬшього педагога дозволив визначити суперечності в розвитку 

■фпірщійної освіти загалом й інформаційної компетентності зокрема:
між швидким нарощуванням знань у суспільстві та обмеженими 

^^Вщвостями їх засвоєння індивідом;
К - між колективними формами навчання, що є характерними для класно- 

^В рто ї системи, та індивідуалізацію навчання, що стимулюється активним 
Н^воавстанням комп’ютерів;

В - між правом отримати інформацію і бути захищеним від її загрози для 
психіки. Ця проблема пов’язана з правовими основами 

^^^Вводження інформації не тільки в суспільстві, але й у системі освіти, а 
права учнів на отримання інформації; захист від використання 

^Н^мації про школярів і студентів іншими особами їм на шкоду і від 

^^^^Вронованого доступу до шкільних баз даних; авторське право, 
^^^Нвгання в освітніх цілях інформації, яка підлягає забороні безплатного 
^^^^вюдження; захист інформації від навмисного та ненавмисного 
^ Н )р и х  тощо;

між міжособистісними контактами, що постійно зменшуються, і 
Іиишввсюдження «знеособленої» інформації. Це протиріччя пов’язане з 

^^Нркноаи ^хакерства» -  появи категорії людей, що бажають поринути в 
В м км н й  світ на екрані комп’ютеру, активно взаємодіють із ним, але 

відіреального світу.

З правовим аспектом розповсюдження інформації пов’язано, 
^^НЬкзад, Міжнародний проект «Європейські комп’ютерні права», що 
^^^^Нфункціонує в понад 140 країн світу. Мета цього проекту -  створити 
^Ввв{хщну систему автоматизованої сертифікації користувачів 

^^^^■ вьних комп’ютерів. Сертифікат ЕСОЬ (Еигореап Сотриіег І)гшп£ 
■Ьпсе* -  Європейські комп’ютерні права — є ; загальноприйнятим 
^^Вргом,. який підтверджує, що його власник знає базові концепції 

^^^^■щійних технологій, уміє користуватися персональним комп’ютером і



Основними додатками. Через Північноєвропейський Комп’ютерний
____ І  (N011) і Європейський Комп’ютерний Союз (СЕРІ8) ідея
^Нкврдження компетентності в царині інформаційних технологій отримала 

^Н виня як головна міра щодо підвищення загального рівня користування 
^^Вртерами в інформаційному співтоваристві, рекомендована 
^ ^ ^ ■ іеяською комісією до використання всіма країнами — членами 
^ В р о з у  — для використання в якості базового стандарту в цій сфері [див.:

к О. В. Матвієнко слушно вказує, що в сучасній практиці інформатизації 
^^Нвільства, так і освіти) «<.. .> існує чітко визначена тенденція в 

■пегах розвитку складових інформатизації -  спочатку комп’ютеризація, 
Ірвноц.зрозуміють вдосконалення засобів пошуку і оброблення шформації й 
ірвння (часто безсистемне) всіх сфер соціальної практики комп’ютерами, 

в в і  -«інтелектуалізація -  розвиток знань і здатностей людей до 
^ ^■ вття  і створення інформаційних повідомлень» [131, с. 107]. 
Ирщиця підкреслює, що такий шлях є не діалектичним, а 

^ииністичним, тому що «темпи комп’ютеризації суттєво випереджають 
^Нрввості людини у сприйнятті, пошуку інформації, формуванні 

^^Ьційних потреб, що має для суспільства відповідні соціальні наслідки 
^^^Ьмаційну, освітню й соціальну нерівність, загрозу інформаційній

людини та ін.» [Там само]. На її думку, уникнути зазначених
.

згаеоечностей можна, «розвиваючи інтегровані напрями освіти відповідно 
^^^Ь и тку  інформаційного суспільства, одним з яких є медіа-освіта» [Там

^Впинимося на цьому детальніше. Основні цілі комп ’ютергізації освіти 
^^Нщувати учнів до життя в інформатизованому суспільстві, тобто 

Ьсгві, де питомої ваги набувають різні види діяльності з обробки
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^^ррвц ії й провідне місце в усіх царинах діяльності належить 

^^^■рційним технологіям; підвищити ефективність навчання шляхом 
^ ^ Н цжєния засобів інформатизації. Комп’ютерна освіта -  це динамічний



жксес, основні тенденції його розвитку зв’язано з розширенням сфери 

вшристання комп’ютера в навчально-виховному процесі. «Комп’ютер як 

тг-г завчання є безпрецедентним в історії педагогіки, тому що є водночас і 

ж гсом  навчання (апаратне забезпечення), і суб’єктом навчання -  вчителем 

вюсгпамне забезпечення)» [33, с. 127].

Сьогодні комп’ютер використовується не тільки вчителями фізико- 

■ г а етичного циклу, природознавства та професійної освіти, апе й 

■рвшітарних предметів, у навчальних закладах усіх типів (навіть в дитячих 

^Н мк), для навчання обдарованих дітей, дітей з відхиленнями в розумовому 

ривггху, а також із фізичними вадами. Шкільні вчителі використовують 

ан йГ зш р у трьох напрямках:

11 комп’ютер як інформаційний засіб для підготовки до занять (пошук, 

Н ф .  створення, тиражування інформації);

2) засіб діагностики, тренінгу, корекції знань, умінь і навичок учнів;

3 ) засіб можливого полегшення праці з педагогічною документацією.

У науковій* літературі [47, с. 351-353] визначаються можливості 

шктсїстання комп’ютера як засобу навчання іноземним мовам, а саме:

к і )  комп’ютери полегшують процес набуття різних мовних, 

Н рквнєвих, комунікативних навичок;

І )  надають вправи і завдання, контролюють їх виконання студентами;

, 3) адаптують вправи до кожного студента, забезпечують негайну

- \ допомагають сформувати і розвивати у студентів уміння об’єктивної 

■М вкінки своїх знань;

5) дозволяють уникнути проблеми виникнення психологічного бар’єру 

іар і значенні іноземної мови (скутість, сором’язливість, страх помилитися

6 1 допомагають навчитися швидко відшукувати потрібну інформацію 

■■■днювати її;
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7) формують інформаційну та комп’ютерну грамотність, інформаційну 

шаіиетентність.
А. Ф. Верлань і Н. Т. Тверезовська підкреслюють: «Сучасні технології 

■кяззюють діапазон використання комп’ютера в навчанні від інструктора до 

■■пника, зокрема інформаційні -  програмоване та інтелектуальне 

■■гвеня, експертні системи, гіпертекст, мультимедіа, мікросвіти, імітаційне 

Ь оеея, демонстрації тощо» [33, с. 126]. Ці окремі методики 

■посовуються залежно від навчальної мети (проаналізувати і оцінити 

р ^ Е Х  учня, зрозуміти його тощо), ситуації та дидактичних принципів.

Безумовно, без комп’ютера сьогодні неможливо уявити навчальний 

■ к с .  Розвиток комп’ютеризації освіти розширює коло навчальних завдань, 

рвфвхлад: використання задач на моделювання та імітацію, задач нового 

(на «заглиблення» учнів у соціальне середовище чи виробничу 

щік», на рефлексію учнями своєї діяльності тощо). З’явилися 

юво нові засоби інформаційних технологій навчання: навчальні ігри 

і к  хгові середовища, експертні системи, гіпертекстні навчальні системи 

Широкі дидактичні можливості надаються мережею Інтернет: пошук 

юї навчальної або науково-методичної інформації, створення 

^ет-сайтів, які дають простір для комунікації та розміщення навчальних 

ЕГЇ2ЛІВ, вести облік результатів навчання, здійснювати зв'язок між 

язками навчального процесу тощо. Зрозуміло, що викладач має бути 

нетентним у комп’ютерно-технологічному плані (тобто володіти 

пгньо високим рівнем інформаційної компетентності), оскільки від нього
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■тиметься не лише вміння зайти до сайту або зв’язатися зі студентом за 

вмо гою певного з доступних засобів телекомунікацій, а й володіння 

■ в п ш ,  необхідними для використання Ьіті-генерувальних програм 

і̂ веРн̂ є, Бгеат \¥еауег, Иеізсаре Сотрозег) та вміння виконувати функції 

істра. Слід зазначити, що за допомогою комп’ютера здійснюється 

імпііґнії навчання, «яке робить можливим надання різноманітних



■■ганських послуг у найвіддаленіших районах країни і світу будь-яким 

иСєхтам навчання» [112, с. 166].

Таким чином, використання мережі Інтернет сприяє формуванню в 

■рильному закладі «технології відкритого навчання», що допомагає 

(■■рювати якісно новий інформаційно-освітній простір, в якому 

^Нрмаційний потік, що постійно зростає, примушує всіх учасників процесу 

В в о д и ти  від моделі накопичення знань до системи оволодіння навичками 

яисосвіти. Досвід показує, що Інтернет-технології дозволяють докорінно 

організацію процесу навчання студентів гуманітарних дисциплін 

Врвеаіній мові, літературі, історії тощо), формуючи в них системне 

Ь вен н я , сприяє індивідуалізації навчального процесу і звертанню до 

■рншипово нових пізнавальних засобів, а загалом робить освітній процес 

К а с  відкритим для нових ідей і джерелом знань [див.: 68].

Комп’ютерні технології сьогодні -  це новий спосіб передачі знань, 

Щ й  відповідає якісно новому змісту навчання і розвитку особистості. Цей 

ІЖ до дозволяє учню вчитися з інтересом, знаходити джерела інформації, 

^■■цгс самостійність і відповідальність при отриманні нових знань, 

в и т а є  дисципліну інтелектуальної діяльності. Саме комп’ютеризація є 

щ е м  із напрямків удосконалення технології навчання у ВНЗ: «створення 

Шввсатизованих навчальних програм дозволяє тиражувати і широко 

В т а ю в а т и  найбільш вдалі педагогічні прийоми, є технічною основою 

■швентрації педагогічної майстерності» [157, с. 75-76]. Сучасні програми, 

■■шхьні комплекси дозволяють розв’язувати проблему індивідуалізації 

ійгатовки фахівців, а також навчання студентів за допомогою ЕОМ в 

ЙЙвиговому режимі підвищує їхній інтерес до навчання.

Отже, комп’ютерний підхід в освіті цілеспрямовано реалізує широку 

ЩШшшеізаиію навчального процесу та підвищує ступінь індивідуалізації 

ЩШШЕЕЯ. Безумовно, комп’ютеризація не вирішує всі проблеми навчання, 

Вкнгкггср не може та й не повинен витиснути з навчального процесу
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»*г~е.тя, нові інформаційні технології навчання не можуть повністю замінити

Медіа-освіта (англ. тесііа есіисаііоп, від лат. тесііа -  засоби) -  напрям у 

■Еюгогіці, який упроваджує вивчення школярами закономірностей масової 

Н вртікації (преси, телебачення, радіо, відео і т. ін.) [181, с. 555]. З одного 

Н ф ?  потрібно вчити людей критично осмислювати інформацію, яка 

дивглзається через ЗМІ (рекламне повідомлення, телепередача, фільм, стаття 

види медіа-текстів), відповідаючи на питання: Хто є замовником цієї 

■фармації? Які були застосовані спеціальні технології емоційного впливу на 

шжгорію? На який ефект розраховували творці медіа-тексту і якого 

І^ ж з и ?  З другого боку, необхідно розвивати навички самостійного 

■■щяовання медіа-текстів за допомогою сучасних технічних засобів і

■ЗЕ&ЗГ-ЮГІЙ.

Теорія і методика медіа-освіти, тобто освіти засобами і на матеріалі 

НшвЕяз масової комунікації та інформації, спирається на дослідження 

2ш- Хю і (1859-1952), який виступав проти авторитаризму в освіті, боровся 

К ж о р ч и й  підхід, що базується на відповідних до можливостей та інтересів 

■ яві різних видів і форм діяльності, на розвитку критичного мислення дітей 

70]. Ідеї медіа-освіти складалися під впливом праць Р. Варта, 

МШгхлюена, А. Моля, С. Френч та ін. Ще у 1973 році за ініціативою 

■ ■ нродного  руху медіа-освіти (А. Діозед, А. Моль, К. Норденстренг) 

Н Ь ш родн а рада з кінематографа та телебачення запропонувала впровадити 

■ ■ ■ н и й  курс із теорії засобів масової комунікації.

Перша в світі навчальна програма з медіа-освіти була розроблена 

^ Ь в с ь к и м  ученим Маршалом Маюноеном у 1959 р. для учнів XI класу шкіл 

р в я  Торонто. До цього не існувало цілісної концепції та системи ме Діа

н а м  навчання на матеріалі кіномистецтва, преси, телебачення, радіо тощо 

яшшвс уїлося у вигляді автономних напрямків і програм. У подальшому 

■■нвмювна науково-педагогічна література в царині медіа-освіти спирається 

■!Ш ■яосегичні концепції, запропоновані провідними фахівцями К. Базелгет,



^Ниастерманом, К. Тайнер. Уже на початок 90-х років XX століття ідеї 
Е медіа-освіти набули широкого розповсюдження в більш ніж 40 країнах світу:
І Австрія, Великобританія, Канада, Німеччина, Норвегія, США, Фінляндія, 

■Франція тощо. З’являється інтерес до медіа-освіти і в освітян на 
^^«радянському просторі (наприклад, у Росії видається як в друкованому, 

к  таг і віелектронному варіантах журнал «Медіа-освіта» [див.: 134]). У різні 
Ір к и  цій проблемі було присвячено дослідження О. Баранова, Д. Бекингема, 

£ Вайсфельда, К. Ворснопа, Ж. Тонне, Л. Зазнобіної, І. Левиної, Ю. Лотмана, 
И&нзина, Г. Поличко, Ю. Усова, Е. Харта та ін. У багатьох країнах 

^Ндаралія, Великобританія, Канада, Франція тощо) існує розвинена система 
^Нра-освіти в середніх та вищих навчальних закладах, її, навіть, інтегровано 
^^ввсільні предмети. Наприклад, в Австралії та Канаді її вивчення 
^^Ьшається ще в дошкільному віці. Але, на це вказують О. В. Матвієнко та 

дослідники, «в Україні цей напрям обмежується тільки вивченням 
■щасних технологій опрацювання даних, набуттям технічних навичок, які є 

шждивою складовою інформаційної культури людини, але не дають 
^НрЕмного уявлення про зміст, сутність і мету інформатизації, не містять 
^^^Бактуальної складової в освоєнні інформаційного простору» [131, с. 108]. 

^ Н і жаль, в Україні медіа-освіта не є обов’язковою, хоча досить часто 
^^^Ьвстовується на заняттях (у загальноосвітній і вищій школі) в 

аветрованому варіанті або у факультативній та гуртковій роботі.
■Предметом медіа-освіти є система медіа та її функції в суспільстві. 

Основна; мета -  формувати культуру взаємодії з медіа. Головними 
^Шшштями медіа-освіти, що й зазначається в науковій літературі [131, 

147; 181, с. 555; 184, с. 311], є:
^■підготовка суспільства до життя в сучасному інформаційному світі; 
^■опанування вмінь сприймати та осмислювати будь-яку інформацію, 

^■Ибшиво за допомогою технічних засобів;
Икрозвиток умінь аналізу та інтерпретації медіа-тексту;

-формування критичного мислення;
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навчання різних форм самовираження засобами медіа і розвиток 

■■рчих здібностей у цій царині;
Неусвідомлення наслідків впливу інформації на психіку;
^Ирволодіння способами спілкування на ґрунті невербальних форм 

^Врткації за допомогою технічних засобів.
■  Отже, медіа-освіта визначається як «інтегрований напрям освіти в 

йвоомаційному суспільстві, спрямований на сприяння опануванню сучасних 
^^^Воерно-телекомунікаційних технологій за одночасного виховання 
^^Відальності, пов’язаної з застосуванням цих технологій, і на 
^^Вршлення не тільки їхніх переваг, а й загроз для людської психіки» [131, 
Н |Св]. Ґї основний зміст — інтелектуальні й процесуальні (технологічні) 
Иршга тформаційної взаємодії. З цим поняттям пов’язано також поняття 
^^Шкшаційна безпека» («стан захищеності життєво важливих інтересів 

Нррни, суспільства і держави, зведення до мінімуму неповноти, невчасності 
^^Нрогідності інформації, негативного інформаційного впливу, негативних 
Ивкхкю функціонування інформаційних технологій» [Там само]).

^■Явдіа-освіта здійснюється в різних формах (як шкільних, так і 
виншольних). Наприклад, у Франції існує цілий спектр підходів: від 
^Ншшіьної аматорської організації «Медіа-форум» до масштабного 

^Нрцомчого експерименту «Активні юні телеглядачі» -  унікального 

Н Ы т !  взаємодії системи освіти з телебаченням. Американська програма 
И  в освіті» (ТЬе №лузрарег-іп-ЕсІиса1іоп) мала на меті розвиток 
^^^■стей до критичного читання газет і журналів, розуміння демократичної 

^Вціеси в сучасному суспільстві. Американський освітній центр (И.8. 
^■ Ь е о£ Есіисаііоп) розробляв програми, спрямовані на розвиток в учнів 

^Ьвння психологічного впливу реклами, стилю і змісту медіа-текстів, 
розрізняти факти та вигадки.

■атеріалом для медіа-освіти стають продукти засобів масової

-  преси, кінематографу, відео, телебачення, реклами, Інтернету 
Крім того, медіа використовуються як технічні засоби (наприклад,
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їжого розповсюдження отримав мультимедшнии екран — актуальний 

Ь щ »  завчання, який містить текст, зображення, звук, анімацію). Але такого 

заняття потребують не тільки грошових витрат на закупівлю всіх 

їх технічних засобів, але й нових методологічних, методичних, 

тих умінь від учителя. Педагог повинен вміти: 1) змінювати 

іп у  і зміст традиційних занять; 2) розробляти і впроваджувати 

р л і  рнавчання з використанням мультимедійного екрану, 

гдійних комп’ютерних систем; 3) володіти початками 

;дійної творчості (відео-зйомка, ро\¥ЄГ-роіп1 презентації тощо). 

Безперечно, ефективність медіа-освіти в багато чому залежить від рівня 

■овки педагогів, тому важливим аспектом цього процесу є відповідне 

викладачів і студентів педагогічних університетів. Часто ніколи 

^ В р а ю т ь  набагато більше коштів на комп’ютери та на їх підключення до 

Інтернет, ніж на підготовку вчителів використовувати ці 

гхнологічні машини. У вищих навчальних закладах комп’ютерам 

«ється більше уваги: викладачі розміщують плани навчальних курсів, 

р ш .  списки літератури, завдання в Інтернеті, студенти шукають там 

Врцркшію, що має відношення до певного курсу, здають письмові роботи 

^Нцровною поштою, використовують її для спілкування з викладацьким 

н м ;  у комп’ютерну базу даних може бути вміщено (але ще не всюди) 

Вйшотечна картотека тощо. Також, на нашу думку, перспективними 

іми використання Інтернет-технологій при викладанні 

щ)них дисциплін (передусім іноземної мови) є:

- участь у міжнародних Інтернет-конференціях, семінарах та інших 

гвих проектах;

створення і розміщення в мережі сайтів і презентацій (Ро\уєг Ронії 

іопз), що складаються спільно з викладачем або самостійно та 

^^ф ктовую ться в навчальних і пізнавальних цілях;

обмін презентаціями, методичним досвідом із колегами різних міст і



^^Шіектронні публікації рефератів, курсових і кваліфікаційних робіт, 

Ірввкей у Інтернеті тощо.
^Кумається, впровадження елементів медійної освіти в педагогічному 

щ щ ц у  закладі сприятиме формуванню гармонійної, високо компетентної 
■иишстості професіонала. Таким чином, комп’ютеризація освіти, 
^^Нрпуалізація освіти, медіа-освіта, індивідуалізація навчання,
^^венціація навчання, безперервна освіта є структурними елементами і 

■всговими складовими загальної інформатизації освіти в широкому значенні 
■аши® поняття (рис. 1.2), тобто інформаційного підходу в освіті.
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Рис. 1.2. Структура інформатизації освіти
І Ще в кінці 90-х років XX століття дійсний член АПН України 

^^НЯрмаченко писав: «Життя вимагає створення такої дидактичної 
яка б давала змогу учням не тільки засвоювати більшу суму знань, 

^^^нш вичок (сама по собі вона буде недостатньою), але й формувати у  

щт уміння швидко орієнтуватися в тій чи іншій галузі знань, знаходити 

Н а б ф ' інформацію, тобто систему, яка готувала б учнів до самоосвітньої 

^^Нюсті» [241, с. 5-11] (курсив наш -  О. Д.). Але досі ця проблема не є 

Ьшкгтю к  вирішеною, хоча інформаційна культура, Інформаційна 

^^^Ьятність, інформаційна грамотність стають сьогодні обов’язковою 

Н п ю  до підготовки майбутніх спеціалістів.



Одним з основних результатів процесу інформатизації освіти, на нашу 

г  повинно стати появлення в учнів здатності використовувати сучасні 

шаційні та комунікаційні технології для роботи з інформацією: вміння 

.-кувати необхідні дані, організовувати, обробляти, аналізувати, 

□вати їх, продукувати і розповсюджувати інформацію відповідно до 

шлей. Ця здатність повинна забезпечити учням можливість:

- успішно продовжувати освіту протягом усього життя, включаючи 

щання освітніх послуг із використанням Інтернету;

Ъ підготуватися до обраної професійної діяльності та постійно 

юналювати свою професійну майстерність;

- жити і працювати в інформаційному суспільстві, в умовах економіки, 

взується на знаннях.

Інформація, уміння володіти та управляти інформацією, інформаційні 

вюгії є невід’ємною частиною сучасного життя, допомагають нам війти 

лнародне інформаційне співтовариство, стати частиною світової системи 

зі. Всебічне впровадження інформаційного підходу в освіті гарантує 

т у інтеграцію в світове співтовариство завтра.

1.2. Сутність професійної компетентності та її складових у світлі 

компетентнісного підходу в освіті

НГ сучасному освітньому просторі мета підготовки професійно- 

£тентних спеціалістів для різних галузей людської діяльності набуває 

в е в о ї  актуальності. Професійно-компетентний спеціаліст має сам 

гге цілі своєї діяльності, визначати шляхи й засоби їх досягнення, 

іклати за наслідки їх реалізації. Дж. Равен стверджує: «Суспільство 

вбує нових переконань і сподівань. Але їх неможна розвивати 

кввосно до особистих систем цінностей, і система освіти, шкільної та



сальної, повинна це враховувати. <...> Ті, хто зацікавлені у розвитку 

■жвклетентності, повинні допомогти людям замислитися над тим, як повинні 

■̂ ііА іііонувати організації та як вони функціонують насправді, замислитися 

ш  своєю роллю та над роллю інших людей у суспільстві» [174, с. 74-75]. 

■ Ь ргмовно, без якісної підготовки фахівців не можливий інноваційний, 

ильно-економічний та соціокультурний розвиток суспільства.

У Законах України «Про освіту», «Про вишу освіту», Державній 

вональній програмі «Освіта» (Україна XXI ст.) окреслено основні
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її розбудови (гуманітаризація та демократизація освіти; 

мюритетність загальнолюдських цінностей; створення умов для повної 

ІЬ ю ації всебічного розвитку кожної людини); визначено найважливіші 

■рвання та вимоги до рівня професійної підготовки майбутніх фахівців. У 

яиегозідності до модернізації змісту освіти загалом завданнями професійної 

Н в  є: підготовка кваліфікованого працівника відповідного рівня, 

І^иурентноспроможного на ринку праці, компетентного, відповідального, 

н і  зе тільки добре володіє своєю професією, але й орієнтується в суміжних 

яиузгх діяльності, здатного до ефективної роботи за спеціальністю на рівні 

ювих стандартів, готового до постійного професійного росту, соціальної 

щюфесійної мобільності. До того ж, розвиток вищої освіти України в 

;сті Болонського процесу посилює актуальність питання формування 

■теесійної компетентності сучасного фахівця. З цього приводу М. Б. Євтух 

~ С. Волощук справедливо зазначають, що запорукою якісної професійної 

Нрвховдн майбутніх фахівців є ефективні засоби реалізації якісного 

Імжілонування системи вищої освіти [72, с. 70]. Якісність вищої освіти, 

за все, пов’язана зі здобуттям таких професійних знань і вмінь, які 

к  змогу кожному фахівцеві «максимально реалізувати свій 

^актуально-творчій потенціал», «ефективно пристосуватися до 

вшшлинних змін на ринку праці», «оптимально використовувати 

■шчений освітній капітал в умовах кардинальних світоглядних змін», а 

відповідають здібностям, схильностям та інтересам індивіда [Там



■ ■ вр Саме в процесі освіти та професійної підготовки формуються і 
«вививаються складові професійної компетентності фахівця.

■Багато сучасних українських учених підкреслюють тезу про те, що в 
вчасний період розвитку інформаційного суспільства в Україні істотно 
^Нехають вимоги до кваліфікації та якості підготовки майбутніх фахівців 
^1"- 145; 149; 154]. І це природно, оскільки одним із наслідків 

ннрратичної революції у світі стало загострення проблеми соціальної 
^^^щетентності. Ця категорія давно входить до апарату соціальної 
^■вології і в цьому розумінні відображає, передусім, рівень адаптованості 
^■віда до конкретних соціальних умов. Провідні західні фахівці 
Вшш'іають, зокрема, різке зниження адекватності свідомості та 
невідом ості пересічного члена розвинутого постіндустріального 
гнЕшмьства та його здатності до самореалізації [180].

[ З і результатами соціальної експертизи значущість у сучасному 
^нііьстві високої професійної компетентності, що визначає 
^^^^ЕБТоспроможність працівника в Україні, становить 47,8%, а правової 
^^Віентності -  11,5% [149]. Тоді як у розвинутих країнах значущість цих 
^^^Ийомпетентності набагато вища (відповідно 85,8% та 24,8%). 
^^В бтєнтність і набуті знання є чинником інноваційної активності людини 

[239, с. 153-154].
і За результатами дослідження пріоритетних проблем російської системи 

■ н ій  вееред причин, що гальмують реформування вищої школи, на 
^^Вхатній рівень професіоналізму і компетентності управлінських кадрів 
^Нщдає 24% [99, с. 33]. Водночас некомпетентність управлінців, за 
■цшаатами соціологічного дослідження, стримує розвиток системи вищої 

в к ш  в Україні у більшій мірі (35,3%), якщо порівнювати з результатами 
^^Нського дослідження [149].

ШГрупа вчених Донецького інституту управління (В. Носков, 

^^■■ьянов, О. Єфросініна) слушно зазначає: «Компетентність як
мфийаована здатність, достатня, щоб жити комфортно, професіоналізм,
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Ь н н я  Нестандартно мислити й спілкуватися, набуття особистого досвіду, 
^Ввеність у собі, розвиток здібностей, глибокі знання -  це досить не 
Вщвий (Перелік якостей майбутнього фахівця, умов для прийняття методично 
^шильного рішення, забезпечення психологічно та організаційно 
^^■тованого управління» [149]. Отже, компетентність і професіоналізм є 
вшаовними чинниками суб’єктної реалізації індивіда [184, с. 198-506]. При 
Вшмшіегулюючим фактором професійного зростання та творчої активності 
Ваюни є самосвідомість як досить сталий комплекс уявлень і суджень 
Вршіда про самого себе, про вміння, навички і можливості особистості.

■Таким чином, сучасна освітня парадигма спрямована на 
^^Вйдуалізацію навчального процесу, на особистісний розвиток кожного 
^Нрнта, на удосконалення фахової підготовки, на ефективне формування 
пвфесшної компетентності.

^Вомпетентнісний підхід в освіті зародився в педагогічний науці в кінці 
^ ^ В -н а  початку 70-х років XX ст. на Заході, у кінці 80-х — у СРСР. Але саме 
^Вшнім часом поширюється освіта, яка базується на визначених і 
иЬсунтованих компетенціях особистості -  СВЕ (сотреіепсе-ЬазесІ есіисаііоп). 
ШРЇ модернізації о с в іт и  на компетентнісних засадах, проблеми становлення і 
Ьшкгку Професійної компетентності сучасного фахівця та її складових 
В р в з  обговорюються й розробляються в наукових колах. Великий внесок 

^Н^робку цих питань зробили такі науковці, як: Є. Бачинська, В. Болотов, 

ІЩраже, С. Гончаренко, Д. Ельконін, Е. Зеєр, І. Зимня, І. Зязюн, Т. Іванова, 
^^Вомінський, К. Корсак, А. Маркова, Н. Ничкало, Дж. Равен, С. Тріщина, 

^Вррумін, В. Хутмахер, А. Хуторськой, С. Шишов та ін. У сучасній науці 
■■кЬкується, що компетентнісний підхід -  це сукупність загальних 
^Н^щпів визначення цілей освіти, добору її змісту, організації навчально- 
ївиювного процесу та оцінювання навчальних результатів. На підґрунті 
■Ьшародних і вітчизняних досліджень із цієї проблеми учасниками робочої 

Щ0Ш, «твореної в рамках проекту ПРООН «Освітня політика та освіта 
Н Ьш ш  —̂рівному”», було розроблено орієнтовний перелік із семи ключових
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Вииетентностей, з яких складається компетентнісний підхід у навчанні: 

т ш я я  вчитися, загальнокультурна, громадянська, підприємницька, 

шивальна компетентності, компетентність з інформаційно-комунікаційних 

тиявшлогій, здоров’язберігаюча [106, с. 90].

І Компетентнісний підхід в освіті безпосередньо пов’язано з ідеєю 

■^спрямованості та цілезаданості навчально-виховного процесу, з 

ррнуванням у педагогів професійної компетентності. Але тут виникають 

■ в н я  не тільки змістовного характеру (у чому полягає суть 

■■кіетентнісного підходу в освіті?), але й термінологічного (що є 

■игетентність і компетенція? чим вони різняться? які види компетентностей 

■шшетенцій складають професійну компетенцію?).

Як свідчить аналіз спеціальної літератури, дослідження ведуться в 

ебн:-: напрямках: визначення компонентів професійної підготовки та 

жпиииків професійної освіти (О. Алексюк, В. Андрущенко, Г. Балл, 

іезпалько, В. Галузинський, М. Євтух, Н. Ничкало та ін.); формування 

лйних вимог до фахівця (О. Бермус, Н. Єфремова, І. Зимня,

■ Цздікова, О. Мозко\уіі2, К. Ь. Ох£огс1, К. С. 8сагсе11а, Е. Тагопе, О. Уиіе та 

формування професійної компетентності майбутнього педагога 

іЬркасі, В. Введенський, А. Карпова, В. Лозова, А. Маркова, Л. Мітіна, 

■енко, Т. Сорокіна, Т. Сорочан, О. Шиян та ін.); вивчення змісту 

^В^всійно-педагогічної діяльності вчителя/викладача (Л. Абдуліна, 

•шипова, Б. Вульфсон, Л. Кузнецова, Н. Кузьміна, Ю. Яновський та ін.); 

Іврутування сучасних вимог до професійної підготовки студентів 

.їоедар, В. Лозова, О. Пєхота, С. Сисоєва та ін.); оцінювання професійно- 

огічної майстерності педагога (Е. Гусинський, Н. Дудкіна, 

Ьуіфіянова, Ю. Турчанінова та ін.). Цілі та завдання цих наукових 

ВУЁкхень спрямовано на визначення умов, факторів, критеріїв професійної 

^Нктентності майбутніх спеціалістів, розробку шляхів її вдосконалення.

Компетентнісний підхід ґрунтується на двох базових поняттях: 

« гітен ц ія  та компетентність. Необхідно зазначити, що понятійний апарат,
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|щ б  характеризує смисл компетентнісного підходу в освіті, трактується в 

ававжності від співвідношення цих понять. Але, на жаль, серед науковців 

ЩШЕ єдиної думки щодо трактування значення цих термінів (деякі вчені 

^шиеестовують поняття «компетенція» і «компетентність» як синоніми, але 

ВМН’С'ЛШ більшість дослідників чітко їх розрізняють), визначення їх

ривиыозих частин (наприклад, виділяються від 3 до 37 видів компетентностей
І

■шисетенцій). Проте всі вчені, що досліджували природу компетентності та
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-тенції, вказують на їх різнобічний, багатоаспектний та системний 

кгер.

Так, із точки зору представників синергетичного підходу, модель 

к .  спрямованої на формування компетентності, повинна бути відкритою, 

^ля неї повинна бути характерною постійна мінливість, стохастичність 

яиееість підсистем. Між підсистемами постійно повинен відбуватися 

■ ■  енергією, інформацією, речовиною. Сучасна система освіти 

■рмозана на відкритість майбутньому, а її подальший розвиток пов’язано з 

і—  і м і закритості та наданням процесу навчання творчого характеру, 

■ н т  думку, з позицій синергетики компетентнісний підхід задовольняє 

могам побудови відкритої системи освіти. О. Є. Остапчук слушно 

рЕ: «Синергетика включає в розвиток педагогічної системи минуле й 

%шє, що є важливим у дослідженнях системи роботи вчителя. З огляду 

■Б, вона функціонує як культурний ретранслятор, що забезпечує 

иення й майбутнє цивілізації» [155, с. 95].

А. В. Хуторськой з позицій особистісно-орієнтованого навчання 

ЩШШЕ. шо компетенція -  це сукупність взаємозв’язаних якостей особистості 

умінь, навичок, способів діяльності), які задаються до певного кола 

яреметів і процесів, необхідних для того, щоб продуктивно діяти у 

Н р н г н н і  до них, тобто це сукупність смислових орієнтацій, які необхідні 

Е іродуктивної діяльності. А компетентність -  володіння людиною 

«■■юлною компетенцією, яка включає особистісне відношення до неї та до 

діяльності [224, с. 60]. Як окрему структуру дослідник виокремлює



шню компетенцію, визначаючи її як сукупність взаємозв’язаних 

сювих орієнтацій, знань, умінь, навичок і досвіду діяльності учня, які

іі для того, щоб здійснювати особистісно та соціально значущу 

Чгктивну діяльність у відношенні до об’єктів реальної дійсності [224,
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В. М. Введенський зазначає, що введення в науковий обіг поняття 

ійна компетентність» доцільне, обумовлене широтою його змісту, 

дативною характеристикою, де поєднуються такі поняття, як 

іоналізм», «кваліфікація», «професійні здібності» тощо. На його 

яг. компетентність — це певна особистісна характеристика, а компетенція 

!Ч*упність конкретних професійних або функціональних характеристик 

■М -51].

Культурологічний підхід в освіті, пов'язаний з ідеєю створення умов 

розвитку мислення, що «породжує» (М. К. Мамардашвілі), збагатив

л змістом концепції компетентнісного підходу, де компетентність 

їсться як творча реалізація внутрішньо утвореної цілісної структури 

:<сті на підґрунті наявних знань, умінь і навичок, отриманих у процесі 

(А. П. Тряпіцина). У цьому випадку процес формування 

-.гнтності, в тому числі й інформаційної, пов’язується з організацією 

Ириаьно-пізнавальної діяльності як культуровідповідної, у ході якої 

^Ьрю оться можливості виходу за межі заданої ситуації, де й відбувається 

мислення, що «породжує», І накопичення творчого потенціалу 

пості.

№  думку Т.О. Гудкової, «Компетенція#- первинне поняття, яке означає 

с навчання, що виявляється в засвоєнні певної предметної царини, в 

д—дп мислити її категоріями. Компетентність визначається як володіння 

ІИЙРшкпною компетенцією, що містить особистісне відношення до неї і 

■рпиету діяльності; як якість особистості, що виявляється в здатності та 

■■ш ості її до діяльності, що ґрунтується на знаннях і досвідіж|52, с. 10-11].



Деякі дослідники пов’язують поняття компетентності/компетенції (не 

Н ф ш яю чи їх) з формуванням умінь. Так, Г. М. Коджаспірова вважає, що 

Ьввгог повинен оволодіти певними педагогічними вміннями, для того щоб 

н в  компетентним педагогом» [104, с. 428]. Проте С.Є. ІПишов і 

Н і  Кальней чітко розрізнюють поняття: «Вміння -  це дія в специфічній 

^^Нвцд. Вміння — це компетенція в дії. Компетенція — це те, що породжує 

[233, с. 79].

ДжІ Равен визначає компетентність як специфічну здатність, яка є 

НЬвпсоною для ефективного здійснення конкретної дії в конкретній 

^^Ш вгшій сфері та яка включає вузькоспеціальні знання, особливі 

Н |ш к т н і навички, способи мислення, а також розуміння відповідальності за 

Н р к л : [175, с. 6].

І У різних дослідженнях компетентність розглядається як системна 

що інтегрує особистісні, предметні та інструментальні особливості 

ишюаненти (О. Г. Бермус); вона не є простим володінням знаннями, а є 

жгтгнпм прагненням до їх оновлення та використання в конкретних 

д риііиі.і тобто володіння мобільними й оперативними знаннями; це гнучкість 

■рижчність мислення, тобто здатність до вибору найбільш оптимальних та 

^^Ш н н и х  рішень і відкидання помилкових, хибних (М. А. Чошанов); це 

уміння, навички здійснення педагогічної діяльності 

ШН» Журавльова, Н. Ф. Тализіна, Р. К. Сакуров, А. І. Щербаков).

©пке, компетентність ||ц е  спосіб існування знань, умінь, освіченості, 

^ ^ Ь ф к я є  особистісній самореалізації, знаходженню тому, хто навчається, 

НрДО пісня в світі, внаслідок чого освіта стає високо мотивованою, особисто 

^ЦЬвюаною, забезпечує необхідність особистісного потенціалу, визнання 

Ь лості оточуючими та усвідомлення нею своєї значущості.

Тжим чином, компетентнісний підхід в освіті безпосередньо пов’язано 

н и  шлеспрямованості та цілезаданості навчально-виховного процесу, 

зшшу компетенції характеризують найвищий, узагальнений рівень 

І позичок (О. Г. Бермус), який визначається статутами, нормативними



В і ш ,  посадовими інструкціями, навчальними програмами

ВМаркова). Компетенція -  це соціальна вимога (норма), яка є заданою 

д, до освітньої підготовки фахівця, й є необхідною для його якісної 
Іпивної діяльності у відповідній сфері, а компетентність —
^Ексна інтегративна характеристика особистості (С. В. Тріщина, 
ІЬторськой). Також багатьма дослідниками компетентність
^ ^ В р я  як уміння актуалізувати накопичені знання та вміння, коли це 

^«використовувати їх у процесі реалізації своїх професійних 

■тобто наявна особистіша якість (сукупність якостей) фахівця та 
^В|йеобхідний досвід діяльності у заданій сфері. Компетентність 

^Иря та здобувається в діяльності. Отже, компетентнісний підхід в 
зумовлює формування у педагогів професійної компетентності.

■валіз наукової літератури дозволяє виділити наступні підходи до 

і тящїофесійної компетентності:

^■Сатегорія «професійна компетентність» невідривно пов’язана з 
аом «культура», є результатом розвитку особистості, її освіченості та 

яюсті (Є. В. Бондаревська, В. К. Буряк, Б. С. Гершунський, 

Ьскунов, В. Р. Попова та ін.). Загальнокультурна компетенція є 
Ярсгю трьох аспектів: смислового (адекватність осмислення ситуації в 
В ^ о м у  контексті); проблемно-практичного (адекватність розпізнавання 

адекватна постановка питання та ефективне виконання цілей, 

норм у певних обставинах); комунікативного (адекватне спілкування 

культурного контексту та відповідно до культурних зразків 

^Вроа взаємодії). Таким чином, професійна компетентність є 
компонентом загальнокультурної компетентності кожної людини. 

^^■Ьндаревською, педагогічна культура є «динамічною системою 

■йних ^цінностей, способів діяльності та професійної діяльності 
[24].

ш  ̂ відомо, формування професійних умінь учителя, його професійна 

їсть, професійна культура щільно пов’язані з педагогічною
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НЬмпрою, яка є обов’язковим компонентом загальної культури особистості 

^рснільства. Але педагогічна культура, на думку В. К. Буряка, ширша ніж 

^■впгра проф есійного виду діяльності, бо, з одного боку, вона «являє собою 

Н щ е \  загальної культури як суспільства в цілому, так і кожної окремої 

^ Н р н » ;  з другого боку, «це культура конкретної професійної групи — 

■■■■Еіьства», тобто вона є «культурою професійною, стосовно до фахівців- 

■■Ехелів» [27, с. 32-33]. Вона якісно характеризує не тільки роботу 

(викладача, вихователя), але й тип педагогічного впливу певних 

р е и м х т е й  (сім’я, виробничий колектив та ін.) [27, с. 12, 32-33].

2. Професійна компетентність як система якостей та умінь 

Г_Браже, В. М. Введенський, М. І. Запрудський та ін.). На думку 

Взеденського, професійна компетентність -  це ефективне 

стання в реальній освітній практиці певного набору знань, умінь і 

Важливими складовими професійної компетентності педагога є 

пивна, регулятивна, інтелектуально-педагогічна, операціональна та 

іа компетентності [31].

З і  Т. Г. Браже, професійна компетентність — це система, до якої 

філософські, психологічні, соціологічні, культурологічні та 

існі аспекти. Професійна компетентність людей, що працюють у 

«людина -  людина» (педагоги, лікарі, юристи, працівники 

С15/ТОЧОЇ галузі), визначається не тільки базовими (науковими) 

ш. та уміннями, але й ціннісними орієнтаціями фахівця, мотивами 

дальності, розумінням ним себе у світі та світу навколо себе, стилем 

іносин з людьми, з якими він працює, його загальною культурою, 

істзо до розвитку свого творчого потенціалу. В професії педагога до 

списку додається: володіння методикою викладання предмету, 

а  розуміти та впливати на духовний світ своїх вихованців; повага до 

професійно значущі якості. Відсутність хоча б одного з цих компонентів 

р е ю  систему та зменшує ефективність діяльності педагога [25].
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Професійна компетентність — це система знань, умінь і навичок, 

^^ШЛвсійно значущих якостей особистості, що забезпечують можливість 

ІЬиення професійних обов’язків певного рівня (М. І. Запрудський) [81]. 

■■г. показниками професійної компетентності є володіння професійними 

та уміннями, ціннісні орієнтації в соціумі, культура мовлення, 

«ра, яка проявляється в стилі спілкування, відношенні до себе, своєї 

■шої діяльності та її здійсненні.

З» Компетентність фахівця як система взаємопов ’язаних компетенцій 

■.Баєва, С. В. Трішина, А. В. Хуторськой та ін.). А. В. Хуторськой 

■ р к є у є  трьохрівневу ієрархію компетенцій (ключові, загальнопредметні, 

Н р в е т н і)  та визначає перелік освітніх компетенцій (ціннісно-смислова, 

^■ймокультурна, навчально-пізнавальна, інформаційна, комунікативна, 

ло-трудова, особистісного вдосконалення), які залежать від цілей 

освіти, структурної презентації соціального досвіду та досвіду 

рктості учня (студента), який дозволяє йому оволодіти соціальним 

равм. отримати навички життя і практичної діяльності в суспільстві [224, 

|. Розглянемо систему ключових освітніх компетенцій, запропонованих 

ЮЕ2Х0М, більш детально.

1. Ціннісно-смислова компетенція -  це компетенція в сфері світогляду 
■Гжзана з ціннісними уявленнями учня, його здатністю бачити та 

■ п  оточуючий світ, орієнтуватися в ньому, усвідомлювати свою роль і 

ваш. /жня, вміти обирати цільові й смислові установлення для своїх дій і 

Н Ь і приймати рішення. Ця компетенція забезпечує механізм 

^НЫввачення учня в ситуаціях навчальної або іншої діяльності. Саме від 

касгетенції залежить індивідуальна освітня траєкторія учня і програма 

иггєдіяльності загалом.

К. Загальнокультурна компетенція -  коло питань, в яких учень повинен 

ж ер е  обізнаним, мати знання та досвід діяльності. Це особливості 

ізн о ї та загальнолюдської культури, духовно-моральні основи життя 

щ і людства, окремих народів, культурологічні засади родинних,



•них, суспільних явищ і традицій, роль науки і релігії в житті людини, 

на світ, компетенції у сферах побуту та культурному дозвіллі 

і*лад, володіння ефективними способами організації вільного часу).

3. Навчально-пізнавальна компетенція — це сукупність компетенцій 

у сфері самостійної пізнавальної діяльності, до якої входять елементи 

ві. методологічної, загальнонавчальної діяльності, що співвідноситься 

ними об’єктами пізнання: знаннями, вміннями цілепокладання, 

І, аналізом, рефлексією, самооцінкою навчально-пізнавальної 

сті. Учень оволодіває креативними навичками продуктивної 

чгті: добуванням знань безпосередньо з реальності, володінням 

*ми дій у нестандартних ситуаціях, евристичними методами рішення 

У рамках цієї компетенції визначаються вимоги відповідної 

«кальної грамотності: вміння відрізняти факти від домислів, володіння 

■альними навичками, використання імовірнісних, статистичних та 

■етодів пізнання.

4. Інформаційна компетенція, яка забезпечує навички діяльності учня з 
■пгією, що міститься в навчальних предметах та освітніх царинах, в 
чому світі. За допомогою реальних об’єктів (телевізор, магнітофон, 

факс, комп’ютер, принтер, модем, копір) та інформаційних 

сій (аудіо- та відеозапис, електронна пошта, ЗМІ, Інтернет) 

ться вміння самостійно шукати, аналізувати та відбирати необхідну 

по. організовувати, перетворювати, зберігати та передавати її. 

Комунікативна компетенція — знання необхідних мов, засобів 

’ з оточуючими та віддаленими людьми і подіями; навички роботи в 

1 - і  ііімі і різними соціальними ролями в колективі. Учень повинен 

ж^рекомендувати себе, написати листа, анкету, заяву, спитати, 

ти тощо.

^Соціально-трудова компетенція -  це володіння знанням і досвідом у 

гько-суспільній діяльності (виконання ролі громадянина, наглядача, 

■*а, виборця тощо), в соціально-трудовій сфері (права споживача,



■Ьршя. клієнта, виробника), в сфері родинних відносин і обов’язків, у 

:м кь--ту економіки та права, у професійному самовизначенні. До цієї 

■пеєтенції входять, наприклад, уміння аналізувати ситуацію на ринку праці, 

у  відповідності до особистої та суспільної користі, володіти етикою 

р № х і громадянських взаємовідносин. Учень оволодіває мінімально 

— Г цім і мі для життя в сучасному суспільстві навичками соціальної 

■ ■ к о с т і та функціональної грамотності.

7. Компетенція особистісного вдосконалення спрямована на засвоєння 

фізичного, духовного та інтелектуального саморозвитку, емоційну 

регуляцію та самопідтримання. Реальним об’єктом тут є сам учень. Він 

івває способами діяльності у власних інтересах та можливостях, що 

■еться в його безперервному самопізнанні, розвитку необхідних 

людині особистісних якостей, формуванні психологічної 

:еості, культури мислення і поведінки. До цієї компетенції відносяться

■  особистої гігієни, піклування про власне здоров’я, полова 

кість, внутрішня екологічна культура, а також комплекс якостей, 

В ш  із основами безпеки життєдіяльності.

А  В. Хуторськой вважає, що у ключових освітніх компетенціях 

ть концентроване взаємопов’язане втілення такі компоненти

—  и і едметного (метапредметного) змісту освіти, як: 1) реальні об’єкти 

що вивчається; 2) загальнокультурні знання про дійсність, що 

гься; 3) загальнонавчальні вміння, навички, способи діяльності [224,
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’ 1 Баєва підкреслює, що компетентність фахівця -  це «привласнена, 

[сована ним у ході професійної діяльності система соціально- 

та особистісно-значущих компетенцій», тому розмежує ключові 

Гї: навчально-пізнавальну, інформаційну, комунікативну,

> трудову, особистісного вдосконалення (дещо звужуючи 

А. В. Хуторського) -  і «суперкомпетентності» як діяльнісні 

іистики людини (трудову, навчальну, ігрову, комунікативну) [11].



4. Виокремлення професійної компетентності з проблеми організації 

^Н ^всібної підготовки (Є. М. Павлютенков, О. І. Піскунов та ін,). 

^Нрщщики трактують професійну компетентність як форму здійснення 

у і—і— -г —" діяльності, що обумовлена глибоким знанням властивостей 

тжюювальних предметів (людина, група, колектив) цієї праці, вільним 

вії и 11 і і знаряддями виробництва, відповідністю конкретного 

^Н реш ого змісту праці, характеру виконуваних робіт суб’єктивним, 

^Врвсійно важливим якостям учителя, його самооцінці, працелюбності 

Н і .  Павлютенков) [156]. Тобто, вважається, компетентність і майстерність

‘ТИИЫНгН! ПОНЯТТЯ.

*- Визначення співвідношення понять «професійна компетентність» і 

сть до професійної діяльності». Розуміння категорії «готовність до 

ої діяльності» в психолого-педагогічній літературі досить 

Ищрвзначне: установка (Д. Н. Узнадзе, Д. С. Прангішвілі та ін,);

ЩЬкяартовий стан (В. А. Алаторцев, А. Д. Ганюшкін, А. Ц. Пуні та ін,); 

шшш ть-'-чості (Л. С. Нарсесян, В. Н. Пушкін та ін.); стан особистості, що 

■е діяльність (В. П. Безухов, Н. І. Кузнецова та ін.); сукупність 

то обумовлених вимог до вчителя (І. Ф. Ісаєв, Є. Н. Шиянов та ін.); 

структурне утворення, система професійно значущих якостей, 
.................

компетентності, вмінь (Є. П. Белозерцев, К. М. Дурай-Новакова, 

р ивснікова); сутнісний компонент професійної компетентності 

^ВКойнова, А. І. Міщенко та ін.); результат професійної підготовки 

^^■ І^ильчук, В. В. Серіков, В. О. Сластьонін та ін.).

в  Т. М. Сорокіною [199, с. 110-111], професійна компетентність 

Мж— єдність його теоретичної та практичної готовності до здійснення 

^ Н Ь п в о ї діяльності, тобто компетентність -  один із ступенів

ЯЬвоЕзлізму, складова педагогічної діяльності, здатність особистості
? . І■& вирішувати різні типи педагогічних задач. А професійна 

■ввоя вчителя -  динамічний, процесуальний бік його професійної 

■ ю .  характеристика професійного росту, професійних (мотиваційних
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^^Н вісних) змін.
Тієї самої думки дотримується Є. М. Бачинська [16], уточнюючи, що 
Щрійною компетентністю» слід розуміти інтегровану особистісну 

еристику, що включає психологічну (розуміння та усвідомлення 
^■ряльності) та теоретичну (набуття особистісно значущих знань і 
^Шотовність педагога до діяльності, його здатність вирішувати на 

^педагогічні задачі та виконувати роботу загалом. «Формування та 

*ок “професійної компетентності” є процесом безперервним» [Там 

^Ькшідниця підкреслює, що модель професійної компетентності (яка 

своє відображення в описових кваліфікаційних характеристиках, 

^Спеціаліста, професіограмах тощо) пов’язана зі створенням у 

Щ  образу ідеального спеціаліста, який здійснює ідеальну педагогічну 

їсть.

І%,щрофесійна компетентність розглядається під психологічним кутом 

щШстика особистості вчителя (М. К. Кабардов, О. І. Панарін та 
Ьюфесійна компетентність -  найважливіша характеристика
еленості вчителя, сукупність комунікативних, організаторських умінь, 

Вргність і готовність практично використовувати ці вміння у своїй 
[159]. Отже, поняття «професійна компетенція» зводиться до 

певних умінь учителя, не враховуються ані знання, ані
іІСНІ якості.

'І  професійна компетентність як рівень освіченості фахівця, 
^Шкультури особистості, що характеризується володінням

засобами пізнавальної та практичної діяльності
ХАнунський, Г. Д. Щекатунова та ін.). Тобто професійна 

^ ^ к г ь  визначається рівнем власне професійної освіти, досвідом та 

■юними здібностями людини, її прагненням до безперервної 

»  й самовдосконалення, творчого відношення до справи. 

^Шкюфесійна компетентність -  якість особистості, яка необхідна 

Втому що він безпосередньо бере участь у навчанні та вихованні
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■ р ів . а [ також керує власною й учнівською діяльністю та оцінює їх 
^^Вюрилюк, Є. О. Климов, М. І. Лук’янова, Р. X. Шакуров та ін.).

|; Так, М. І. Лук’янова визначає психолого-педагогічму компетентність 
н  як сукупність певних якостей (властивостей) особистості з високим 

^^Ьофесійної підготовленості до педагогічної діяльності та ефективній
з учнями в освітньому процесі [123, с. 56-57].

Е.0. Клімов пропонує брати до уваги той факт, що поняття 
^^^^Я кналізм» буде завжди детерміновано предметним оточенням, в 

■шснюється діяльність особистості [101]. Професіоналізм означає 
К?шість, глибоке оволодіння професією через якісне, професійне 

Щршшасомпетенцій (В. В. Гаврилюк, Г. Г. Сорокін) [41].

^■їизначення професійної компетентності з позицій діяльнісного 
ш (Н. В. Кузьміна, А. К. Маркова, Н. В. Матяш, Є. М. Павлютенков, 

■■унов, О. О. Шиян та ін.).

Ж, Маркова [129] під професіоналізмом розуміє «нормативні вимоги 
до, особистості людини». У автора професіоналізм -  це сукупність, 

^^Н^тих характеристик людини, необхідних для успішного 
праці. Таке поняття умовно називається «нормативний 

^^^ш алізм». Дослідниця вважає, що професійна компетентність є 
р в с г ь ' п’яти блоків (складових) трудової діяльності вчителя: 

йна діяльність, педагогічне спілкування, особистість педагога, 

іпь. Ьвихованість. У кожному з цих блоків виокремлюються 

Црво необхідні педагогічні знання (відомості з психології, педагогіки 
Вість праці вчителя, особливостях його педагогічної діяльності, 

Спілкування; про психічний розвиток учнів, їхніх вікових 
Вж)|, уміння (дії, що виконуються на достатньо високому рівні), 

крш ю гічні позиції (стійкі системи відношень учителя до учнів, 

В  себе, які виражають його самооцінку, рівень професійних домагань 

Ішвії зЬмотивацією вчителя, усвідомленням смислу своєї праці), 

ВІчікі особливості (якості), що стосуються пізнавальної (педагогічне



, рефлексія, самоцінювання, спостережливість) і мотиваційної 

'рення, мотиви, інтереси особистості) сфер. Отже, професійна 

<ентність трактується як психічний стан, що дозволяє діяти 

гійно та відповідально, володіння людиною здатністю та умінням 

зати певні трудові функції, які містяться в результатах праці людини

Дослідники (Н. В. Кузьміна, Є. С. Кузьмін, 3. Ф. Єсарева та ін.) уводять 

ювого обігу поняття «професійно-педагогічна компетентність», під 

розуміють сукупність умінь педагога як суб’єкта педагогічного впливу 

нам чином структурувати наукове та практичне знання в цілях 

юго вирішення педагогічних завдань.

ідеологічного боку ця проблема досліджується в роботах 

Лузьміної [116], де професійна компетентність визначається як 

гжь педагога перетворювати спеціальність, носієм якої він є, на засіб 

тшя особистості учня з урахуванням обмежень і наказів, що 

аггься на навчально-виховний процес вимогами педагогічної норми, 

здійснюється. Вчена пропонує класифікацію складових професійної 

ттності: 1) спеціальна і професійна компетентність у царині 

до, що викладається; 2) методична компетентність у сфері засобів 

ен я  знань, умінь, навичок учнів; 3) соціально-психологічна 

леетність у сфері процесів спілкування; 4) диференційно-психологічна 

ЇДОшість у сфері мотивів, здібностей учнів; 5) аутопсихологічна 

ВЕШІСТЬ у сфері позитивних якостей і недоліків власної діяльності та

_ЮСП.

■ І Професіональна компетентність як усвідомлення людиною свого 

^Вшого призначення (О. Р. Фонарьов та ін.). На думку О. Р. Фонарьова, 

"іонол — це людина, яка усвідомила своє особистісне призначення, яка 

Ь м  своєї праці та володіє діяльністю загалом, результати праці якої 

ш  результат, що було закладено в меті, яка усвідомлює свою 

вірність за наслідки реалізації діяльності та володіє свободою у
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а засобів її виконання» [221, с. 237]. Тобто професіонал 

физується творчістю, свободою та відповідальністю, він визначається 

Ь к ж н іс тю  до певної професії, а «способом життя, станом душі» [221,

Тжим чином, поняття «професійна компетентність» багатоаспектне та 

есться, передусім, як інтегральна характеристика діяльності, 

^мвання та особистості (А. К. Маркова), що визначається через

^Ьрюшення мотиваційної та операціональної сфери особистості.

сінний розвиток розглядається вченими (наприклад, Л. М. Мітіною) як 

гок. становлення, інтеграція та реалізація в професійній праці 

ясних якостей та особливостей, професійних знань та умінь, а головне 

якісне перетворювання вчителем свого внутрішнього світу, що 

ьшть до принципово нового його устрою й способу життєдіяльності — 

реалізації у професії» [137, с. 11].

Аналіз наукової літератури показує, що вчені, які досліджують 

компетентності педагога, не тільки використовують у своїх 

к різні терміни: «професійна компетентність» (Є. Бачинська,

гвський, Б. Гершунський, Т. Добудько, А. Маркова, Т. Сорокіна), 

■їчна компетентність» (Л. Мітіна, С. Стрельникова), «професійно- 

т=на компетентність» (Н. Кузьміна, Є. Кузьмін, Ю. Кулюткін, 

Г. Сухобська), але й по-різному визначають зміст поняття, його 

Різні підходи до визначення поняття «професійної

■игаості» та її складових компонентів узагальнено в табл. А.1

■к А).

сл зазначити, що розгляд професійної компетентності лише в 

таму аспекті обмежує її структуру, поза увагою залишається система 

сжхолого-педагогічного та предметно-методичного циклів. Таким 

необхідне уточнення сутності професійної компетентності через 

ї  с*фемих видів та складових частин.



Існують різні точки зору щодо структури професійної компетентності, 

лад, виокремлюються такі складові професійної компетентності'. 

^ський, психологічний, соціологічний, культурологічний, методичний 

їс т іс н и й  аспекти, які виражаються в таких показниках, як володіння 

■^■ййними знаннями та уміннями, ціннісні орієнтації в соціумі, культура, 

^■щбивається у мовленні, стилі спілкування, відношенні вчителя до себе,

І практичної діяльності та її здійсненні (Т. Г. Браже); діяльнісна, 

^Ь каггавн а , соціальна компетентності (Л. М. Мітіна); гностичний, 

^■кво-смисловий, діяльнісний, особистісний компоненти (А. К. Маркова); 

Ирио-теоретичний, психологічний, операціонально-технологічний 

■ИИІІЕсЗТИ (Т. В. Добудько) тощо.

Г. К. Селевко, наприклад, наголошує на необхідності набуття таких 

■ряве^т суперкомпетентностеи:

Я -  комунікативна -  вміння вступати в комунікацію з метою бути 

рим] володіння уміннями спілкування;

^ уавтономізаційна — вміння саморозвитку і самопрезентації, здатність 

^■^■казначення, самоосвіти, конкурентноздатності;

-  соціальна -  вміння жити і працювати разом з іншими людьми у 

ЩЕЖ&: чу колективі, в єдиній команді;

шродуктивна -  вміння працювати і заробляти, здатність до створення 

продукту, вміння приймати рішення і відповідати за них; 

моральна — готовність, здатність і потреба жити за

^ ^ ■ ■ кеюдськими моральними законами;

-  тформаційна — володіння інформаційними технологіями, вміння 

Ш н  зі всіма видами інформації [187, с. 11].

Ж^гальнюючи різні підходи до визначення поняття «професійна 

■щишість», можна виокремити ключові категорії, що становлять її 

Н а м  зміст: професійні знання та вміння, культура професійної 

професійні цінності та стереотипи, готовність педагога до

мотивація, розуміння кола тих питань, які визначає професія,



^ В й г“себе” в своїх діях, визначення своєї ролі та місця в діяльності. 

■дті ступеня розвитку цих категорій залежить якість педагогічної 

с̂ті.
виглядаючи зміст професійної компетентності фахівців, слід також 

Окладну, динамічну систему мотивів, особистісних помислів й 

що Ьюстійно розвивається. Вона містить індивідуально вироблені 

засоби орієнтації в дійсності та підходи щодо вирішення завдань і 

Чтакі компоненти [3; ЗО; 61; 91; 144]:

^■мпетентність діяльності, спілкування та саморозвитку особистості 

як основу всієї інтегральної компетентності;

^Брофесійна творчість діяльності, що включає спрямованість на 
^Ч^йошук засобів і прийомів вирішення проблем професійної 

їйі;
Кястемне та модельне мислення як необхідна умова організації та 

Шіравлінської праці при вирішенні складних нестандартних

■іюнкретно-предметні знання, що є підґрунтям формування 

Чутності;

^Враксеологічна, рефлексивна та інформаційна озброєність при 

^ К  різних проблем професійної діяльності.

Іаким чином, основними рисами компетентнісного підходу до 

фахівця є:

^^■шьносоціальна та особистісна значущість знань, умінь, навичок, 

^■засобів продуктивної діяльності, що формуються;

И й к е  визначення цілей професійно-особистісного вдосконалення, що 

в поведінкових й оціночних термінах;

^Нрввлення певних компетенцій, які є цілями розвитку особистості; 

^^Вврмування компетенцій як сукупності смислових орієнтацій, які 

^ ^ ■ р к ь с я  на розумінні національної та загальнолюдської культури;
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- наявність чіткої системи критеріїв виміру, які можна обробляти 

тичними методами;

- виявлення педагогічної підтримки особистості, яка формується, та 

-ння для неї «зони успіху»;

-  індивідуалізація програми вибору стратегії для досягнення мети;

-  створення ситуацій для комплексної перевірки вмінь практичного 

стання знань і набуття ціннісного життєвого досвіду;

- інтегративна характеристика проявів особистості, яка пов’язана з її 

тю вдосконалювати наявні знання, вміння та засоби діяльності 

дно до соціалізації та накопичення досвіду життєдіяльності.

Отже, реалізація компетентнісного підходу в системі вищої освіти 

н е  розглядати проблему якості підготовки фахівця комплексно, 

-■м критерієм оцінки якості освіти є професійна компетентність як 

кна характеристика фахівця, яка визначає його здатність вирішувати 

І проблеми і типові професійні задачі, що виникають у реальних 

ш професійної діяльності з використанням знань і життєвого досвіду, 

*ей та нахилів (О. Є. Лебедев, А. П. Тряпіцина [119; 218]). А також 

нні й особистісні компетентності педагога сприяють утвердженню в

4  навчання і виховання молоді його авторитету [див.: 265; 266].

Аналіз різних підходів до визначення поняття «професійна 
^гвіність» педагога, дозволяє стверджувати, що її структура вміщує 

(рввюненти: теоретична підготовка (змістовний компонент), педагогічні 
ліяльнісний компонент), педагогічне спілкування та особистість 
І мотиваційно-особистісний компонент).

Ь в і  чином, у сучасній науці існують трактовки поняття «професійна 

їність педагога»: психічний стан, володіння здатністю та вмінням 

ги певні трудові функції, рівень освіти та загальної культури, 

теоретичної та практичної готовності до здійснення педагогічної 

І тощо, тобто особисті можливості педагога (вчителя, вихователя), 

В воляю ть йому самостійно й достатньо ефективно вирішувати



Івввгогічні задачі, що передбачає знання педагогічної теорії, вміння та 

Н |вш ість використовувати її положення на практиці.

Можна стверджувати, що професійна компетентність педагога — це 

яфврмованість у нього різних компонентів педагогічної діяльності та 

огічного спілкування, інтегративна властивість особистості 

’шзагога, яка характеризує його психолого-педагогічні та предметні 

ш е ія ,  професійні вміння та навички, особистісний досвід, його 

йафшвованість на перспективність у роботі, відкритість щодо оволодіння 

Ікш ив знаннями, впевненість у собі та здатність досягати позитивних 

професійних результатів. Її формування, передусім, здійснюється через 

освіти, до якого відносяться перелік навчальних предметів, професійні 

і навички, що формуються в процесі оволодіння предметами, а також 

Ьдоомогою прийомів і засобів, які сприяють розвитку активної позиції 

та у соціальному, політичному, культурному житті. Вважаємо, що 

гійна компетентність педагога складається з духовно-морального, 

«льно-творчого, соціально-психологічного, інформаційного, 

вжативного компонентів. Рівень професійної компетентності залежить 

вня сформованості всіх її складових і визначає зрілість людини в 

дійній діяльності, в професійному спілкуванні, в становленні 

пості професіонала як індивідуальності, тобто забезпечує ефективне 

існування педагога як суб’єкта-професіонала в системі «людина Щ

структури професійної компетентності педагога також входять 

рЬшшй, об’єктний і предметний компоненти. Суб’єктний компонент 

**£ якісну своєрідність фахівця як суб’єкта, що може ставити цілі та 

■ш їх, розвиватися, здійснювати професійну самодіагностику, 

_ни, самооцінку і самоаналіз, а також діагностику, зміни, оцінку і 

і професійної діяльності та її результатів. О б’єктний компонент 

Йсризує процес створювання спеціалістом системи професійної 

ачеегі та забезпечення її функціонування на усіх етапах руху від



■вставленої задачі до її втілення у досягнутому результаті. Предметний 

Штюнент складає продукт спільної діяльності педагога й учнів, 

■диметрами професійної компетентності є спрямованість діяльності фахівця 

рміння її здійснювати. Спрямованість визначає професійну значущість 

Ввьності щодо реалізації компетентності, а вміння 1Я систему дій, що 

шисгловно здійснюються, з вирішення професійних задач на основі синтезу 

’еггетичних і практичних знань.

Безумовно, професійна компетентність повністю може проявлятися 

Нрше у вчителя, який безпосередньо працює, в процесі самостійної

' ■№? л навчання в педагогічному закладі. Дослідники (наприклад, 

русинський, Ю. Турчанінова [55]) підкреслюють, що майбутній учитель, 

■ШП2ЮЧИ свій предмет, робить те, що потім будуть робити його учні. Він 

ИР52тку вчиться, але в своїй професійній діяльності йому доведеться 

[таііигтися зовсім іншою справою: організовувати навчання, забезпечувати 

^Вмвання, розуміти дитину, сприяти її росту та розвитку. Саме тому дуже 

Ннкший і динамічний процес формування професійної компетентності 

™ 11 ога Ш результат його професійної підготовки, яка визначає його

•рентоспроможність на ринку освітніх послуг, допомагає активно 

Іипкчатися до існуючого освітнього та соціального простору, сприяє 

^Н вс ій н ій  і соціальній адаптації.

>ї діяльності, але її передумови та окремі аспекти формуються ще в

1.3. Інформаційна складова професійної компетентності 

майбутнього педагога: значення, зміст, структура

г  У сучасному освітньому просторі мета підготовки професійно- 

Япнгетентних спеціалістів для різних галузей людської діяльності набуває 

рщшивої актуальності.



ИЬюбальна інформатизація суспільства, яка охоплює все суспільство, в 
числі й освіту, стверджує особливе положення інформаційної 

^^^■ентності в ієрархії компетентностей як складових, що формують 
^^Встість майбутнього фахівця.

І Укучасній популярній та спеціалізованій літературі використовуються 
^^Вщені, але не синонімічні інформаційній компетентності (іп&гтаїіоп 
■шсеїепсе) п о н я т т я : «інформаційна грамотність» (іп&гтаїіоп Шегасу), 
^ЬіВрамотність» (тесііа Шегасу), «комп’ютерна грамотність» (сотриіег 

Інколи їх значення не розрізняються, що не відповідає дійсності.
\  Так,? комп’ютерна грамотність, тобто вміння працювати з 

Іри'ютером, навіть не є частиною інформаційної грамотності, тобто вміння 
^^Вдоти з інформацією незалежно від засобів доступу до неї, що 
НрнвВстовуються, її обробки та розповсюдження. А поняття «інформаційна 

що характеризує складний, багаторівневий і багатоаспектний 
Впвмен взаємодії людини та інформації, значно ширше, ніж поняття 
^^Нркаційна грамотність», «інформаційна компетентність» і «комп’ютерна 
^^Нквість».

Передусім, концепція інформаційної культури, крім таких 
^^Внентів, як уміння шукати інформацію, аналізувати та критично 
^ВЬвати знайдені джерела інформації, вміння творчо використовувати 

^Ввцію  з метою вирішення різних задач, які виникають у навчальній, 
^^Вкшній^ та іншій діяльності, містить важливий компонент Ж; 
Щшрлшційний світогляд, який зумовлює обов’язкову мотивацію особистості 
^^^Вбхідність спеціальної інформаційної підготовки. Саме останній 
^ В ш т  відносить інформаційну культуру до сфери культури, що 
^^Внвлює забезпечення синтезу і цілісності традиційної (бібліотечної) та 
^^Вфюмп’ютерної) інформаційних культур, поєднати технократичну та 
^  культури (рис. 1.3).



К[ Рис. 1.3. Інформаційна культура як складова загальної культури 
^■ровниках поняття «культура» визначається таким чином: «Культура 
тЛига -  обробка і як результат -  освіта, розвиток). -  1. У широкому 
Ьвова -  сукупність матеріальних і духовних цінностей, створених 

«окпільнотою, які характеризують певний рівень розвитку 
■ксхва. Розрізняють матеріальну і духовну культури. У вузькому сенсі -  

■ровного життя людей. Певною мірою культура -  інтерпретаційна 
►світу людини, соціалізованої в певних умовах. 2. Цілісний історичний 

фокальна цивілізація, яка виникла на ґрунті територіальної, 

% мовної, політичної, економічної та психологічної спільності» [15, 
Саід зазначити, що термін «інформаційна культура» вперше став 
Івватися в 70-х роках XX століття, ініціаторами його введення були 

|^ а ж  бібліотек (наприклад, бібліографи К. Войхановська, Б. Смирнова, 
та ін.). Концепція інформаційної культури, з’явившись у 

та книжковій сфері, розвивалася, вбираючи в себе знання з 
р*лу наук: теорії інформації, кібернетики, інформатики, семіотики, 
Вгістики, філософії, логіки, культурології, лінгвістики тощо. 

Ецюрмаційна культура -  це особливий феномен інформаційного



^^Вства. В залежності від об’єкту вивчення виокремлюють інформаційну 
уру щуспільства, інформаційну культуру певних категорій споживачів 

шації (наприклад, дітей, дорослих; педагогів, юристів, економістів 
_^^юформаційну культуру особистості. «Культура інформаційна — 

яке характеризує певну культуру з точки зору специфіки 
обробки і передачі в її межах інформації. Культура 

Н р  -  складова духовної культури» [15, С. 94], тобто тій складової 
кури, що пов’язана «зі свідомістю, інтелектуальною, емоційною, 

И к ж І  діяльністю людей, їхніми зв’язками з іншими людьми»: мова, 
^^^^Врірування, міфи, знання, мистецтво [15, с. 93]. На відміну від 
^^ШжяЯЬіатеріальної Ш такої складової культури, «як втілення 
^^^^Ввованих людських потреб. Включає в себе всі матеріальні артефакти 

^^Вюгії, створені людськими спільнотами» [15, с. 94]. На нашу думку, 
^^^Нряня мнформаційної культури тільки як складової духовної культури 

■е коректне, бо її розвиток у значній мірі залежить від розвитку 
рьної бази: від появлення нових технічних засобів інформації, 

нових інформаційних технологій, а загалом -  від здобутків
____ ■^технічної революції. Тому інформаційна культура також пов’язана з
ВЬфвшьною культурою (рис. 1.4).

^^Вауковій літературі зазначається, що технократичний підхід до 
Нифвтання І сучасних інформаційних систем може стати провідною 
^^^ррєю  № інформатизації, якщо не враховувати соціокультурного 
^■Інкєту в інформатизації суспільстві й освіти під впливом швидкого 
^^^^^Вйсокотехнічного інформаційного середовища. Коли в сучасному 
^^^^^Ерформаційному полі співіснують дві культури -  гуманітарна та 

^^^В нична, які істотно відрізняються одна від одної, «гостро постають 
^^Вп^Вешанізації й гуманітаризації життя й діяльності людини в 
Врившвду інформаційному середовищі і все більше відчувається потреба у 

^ В в н р  фформаційної культури і кожної людини, і суспільства в 
|131,с. 107].
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& Рис. 1.4. Взаємозв’язок інформаційної культури з духовною та 
матеріальними складовими культури 

Слідкзауважити, що в сучасних дослідження спостерігаються різні 
щодо змісту інформаційної культури. Так, Н. В. Баловсяк [12, с. 12] 

що ̂ інформаційна культура переважно асоціюється або з техніко- 
(Шииічними аспектами інформатизації, оволодінням навичками роботи з 

^■рмльним комп’ютером, або зі засвоєнням правил користування 
^^•-бібліографічним апаратом бібліотеки, алгоритмів пошуку в 

(рідше -  електронних) каталогах. Р. С. Гуревич наголошує, що 
► шформаційної культури людини визначається не лише засвоєними нею 

^ ^ н м и їїт а  набутими уміннями у галузі інформаційних процесів і 
^■р£шгерних дисциплін, а також здатністю існувати в інформаційному 
Ьвшстш, якому зокрема притаманні новизна, швидкоплинність [53, с. 355].

^^ШЬормаційна культура особистості розглядається як «інструмент 
і ̂ адаптації до умов зовнішнього середовища та як спосіб 

^^Н вації внутрішнього світу людини у ході засвоєння всього об’єму 
^^^Ив-значущої інформації» [17], тобто як фактор, що лімітує можливості 
^^Ввнняр до інформації. За О. К. Громовою, інформаційна культура



■ибестості -  це «складова загальної культури людини: сукупність

Яірмаційного світогляду та системи знань і вмінь, які забезпечують 

іркспрямовану самостійну діяльність щодо оптимального удоволення 

■ИИиідуальних інформаційних потреб із використанням як традиційних, так і 

„аибг- інформаційних технологій» [50]. Саме сформована інформаційна 

|ркура особистості є фактором успішної професійної та непрофесійної 

ршьності, а також соціальної захищеності особистості в інформаційному 

■рпізьстві.

Високий рівень інформаційного світогляду визначається розвитком у 

В аго власної позиції, ціннісного відношення до об’єктів та явищ швидко 

■шаезого інформаційного середовища, формуванням світогляду про 

■■йьіьний інформаційний простір, інформаційні взаємодії в ньому, 

■икшвості та проблеми його пізнання та перетворення людиною, про 

Нвшби формування цього компоненту інформаційної культури в своїх 

Г. В. Мішеніна [139] підкреслює: формування інформаційної культури 

^Пробує особистішої та інтелектуальної готовності, наявності суб’єктної 

педагога.

Як уже зазначалося, розвиток професійної компетентності передбачає 

"фивг*зання цілого комплексу компетентностей. Професійна культура 

(в тому числі педагогічна культура вчителя) включає здатність до 

И врервного навчання і самонавчання. Саме тому об’єктивним фактором 

риш»-*у професійної культури майбутнього вчителя, на нашу думку, є 

Нрврмаційна компетентність як ключова компетентність, що сприяє 

ррштззності самоосвіти, та інформаційна культура, що уможливлює 

^^Шшяання нового інформаційного світогляду.

Зрозуміло, що інформаційна культура особистості вчителя є
.. . . .— л -згною частиною його загальної педагогічної культури, а також 

НЫвшнм показником його професійного розвитку. Отже, з одного боку,
. нж ' т : ілшна культура педагога є складовою його загальної культури, з 

входить до системи педагогічної культури (рис. 1.5).
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к Рис. 1>5 . Інформаційна культура особистості вчителя як складова його 
загальної і педагогічної культури 

КГаким чином, аналіз наукової літератури дозволяє виокремити декілька 
Ьщів до визначення сутності інформаційної культури особистості. Так, 

^^Вмідно до західних стандартів інформаційно культурною вважається та 
^Нррва, яка в змозі визначати свої потреби в інформації, шукати її, 
Ькшати та ефективно використовувати. Така людина здатна до 

^^Выпого навчання впродовж усього професійного життя. За 
^^^Ьракозовим, інформаційна культура особистості -  це частина базисної 
Нрвдш ріобистості як системної характеристики людини [93]. Вона 

людині плідно брати участь у всіх видах роботи з інформацією: 
^^Нршні, накопиченні, передаванні, кодуванні, перетворюванні.

І  складу інформаційної культури входять:
^^■ршіетентність у розумінні природи інформаційних процесів; 
^^Вріаністично орієнтована інформаційна ціннісно-смислова сфера 

^^Всгості (мотиви, потреби, цілі, прагнення, світогляд);
^■розвинена інформаційна рефлексія;
^^■ворчість в інформаційній поведінці.



■Отже, інформаційна культура (Ф. Бацевич, Л. Вінарик, В. Кравець, 
^нвренко та ін.) у широкому значенні |Ц це сукупність принципів і 

^НвЬмів, які забезпечують взаємодію етнічних і національних культур, їх 
у загальний досвід людства; в узькому г* оптимальні способи 

Ьвня з інформацією та надання її споживачу для вирішення 
Ці практичних завдань; механізми вдосконалення технічних 

^Виробництва, збереження і передачі інформації; розвиток системи 
■підготовки людини до ефективного використання інформаційних 

НрЕїформації.
ІГ. В|Мішеніна підкреслює, що інформаційна культура -  це не тільки 

[працювати з прикладним програмним забезпеченням, вміння 
в̂ати, а, насамперед, це глибоке розуміння сутності процесів 
реформації [139]. Тому формування інформаційної культури не 
без розвитку певних умінь, а саме:

Врбирати та формулювати цілі й завдання; швидко розв’язувати 
задачі на комп’ютері;

^Кнаходити інформацію в різних джерелах; користуватися 
Б р м и  системами пошуку, збереження та обробки інформації; 

^Виокремлювати в інформації головне та другорядне; упорядковувати, 
^Внзувати, структурувати дані й знання;
^НВачити інформацію загалом, а не фрагментарно; встановлювати 

^В ввн і зв’язки між інформаційними повідомленнями;
V Ьг- інтерпретувати інформацію; перекладати візуальну інформацію на 
^^ннгознакову систему та навпаки;

■рироко використовувати моделювання для вивчення різних об’єктів і 
реалізувати інформаційні моделі;
*г ястосовувати різні види формалізації інформації; використовувати 

Нівиь, системи штучного інтелекту та інші інформаційні технології з 
^^рШхвалізу процесів і явищ, що вивчаються;

^вробляти ефективні алгоритми та реалізовувати їх на комп’ютері;
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^^Вргерпретувати й аналізувати отримані результати; передбачати 
В р а  обраних рішень.

^^Вздагогічному словнику міститься таке визначення: інформаційна 
^Вкрраособистості -  це «звід правил поведінки людини в інформаційному 

Підсіві, способи та норми спілкування з системами штучного інтелекту, 
^ В н і  діалогу в людино-мапшнних системах “гібридного інтелекту”, 
Вотування засобами телематики, глобальними та локальними 
^^^^^■но-обчислювальними мережами. Включає здатність людини 
^^В^кги ірасвоїти інформаційну картину світу як систему символів і 

прямих та зворотних інформаційних зв’язків, вільно орієнтуватися в 
^В|рппйному суспільстві, адаптуватися до нього» [105, с, 41].

^^шруктурі інформаційної культури можна виділити два блоки:
-  тЬретико-світоглядний блок (комплекс теоретичних знань і уявлень 

^Вврмацію, інформаційне середовище, усвідомлення об’єктивних 
^^^^Вовшшнього світу, переконання, принципи тощо);

^■рактичні вміння та навички (адекватна реакція на інформаційні 
^^^^нюцеси, операції з пошуку та обробки інформації тощо).

^Внасному суспільстві глобальної інформатизації всіх сфер життя 
набуває поняття «інформаційна підготовка вчителя», яка 

Н в в в а  включати знання та вміння в царині основ інформатики, що 
^ ^ ^ В д л я  його майбутньої професійної діяльності. Вчитель повинен 

Вшовні типи документів і види видань освіти; канали та джерела 
^^^^^Ввауково-педагогічної інформації; мати уявлення про методи 
^^Вш-1интетичної обробки документів, інформаційно-пошукові мови, 

^Ввоби щошуку документів у бібліотеках і базах даних. Він повинен 
^^^Н рпися бібліографічними каталогами, покажчиками та картотеками; 

^^^Нпнся у'структурі книг і словників; складати бібліографію за певною 
утворювати за допомогою комп’ютера фактографічну або 

^ ^ ^ В п н у  базу даних за проблемою дослідження» [169].
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И^розгляд різних підходів до визначення інформаційної культури, 
^^Кнашу думку, що це поняття складне й багатокомпонентне. 
Іуючи усе викладене вище, можна виокремити такі значущі 
ипк інформаційної культури, як:
Игальнонавчальна культура -  комплекс взаємопов’язаних 
^В рьних знань і умінь для успіпшого засвоєння інших 

і знань і умінь;
■вмі’ютерна культура (грамотність);
■формаційна грамотність;
^Вормаційна компетентність;
■сзіагграмотність;
■ужьтура діалогу;
■узьтура поведінки людини в інформаційному суспільстві тощо. 
ін ц  чином, інформаційна культура особистості забезпечує:
■рш особистісні смисли в просторі інформаційної діяльності; 
^■рунтовану оцінку корисності та істинності отриманої інформації; 
^■ективний пошук особистісно значущої інформації засобами 
^Ввхнологій;
^Ьормаційну безпеку особистості;
^Ьюнійну структуру та високий рівень інформаційних потреб.

В |к і  шослідники (наприклад, М. Пальчук) підкреслюють, що 
Ьеобистісних компетентностей, зокрема інформаційної 

^Нрості викладача, неможливий без загального розвитку 
культури всіх учасників навчально-виховного процесу» [158]. 

Ревені дослідники (Є. С. Полат [148], А. Є. Поличка [169], І. В. Роберт 
^■[виділяють такі напрями формування інформаційної культури у 

закладі:
^■квиток матеріально-технічної бази інформатизації (автоматизації 

^^Ьризації);



К 2)(/ формування інформаційної культури (компетентності) в усіх 

НЬшиків навчального процесу;
І  3)1; розвиток уміння використання інформаційно-комунікаційних 

^^Нрюгій;
І  4} формування вміння отримання, аналітичної обробки, зберігання і 

інформації, використання мультимедійних засобів для оновлення і 
^^Внізації навчально-виробничого процесу;

і  5)гформування вміння створювати і продукувати інформаційні ресурси, 
^НЬаьно-методичні програми.

фрезуючись на виділенні нової групи технологій р  «педагогічні 
^В вогії на основі сучасних інформаційно-телекомунікаційних засобів», 

Н^епевко визначає, що використання цих засобів не лише значно 
^^■ м ує  ̂ структуру навчального процесу, а й створює надзвичайні умови 

■мт інтенсифікації. Завдяки процесу набуття всіма членами навчально- 
|шчого процесу інформаційної компетентності мають відбутися: 
Вшстемна інтеграція, впровадження інформаційно-комунікаційних 
чогій у процес навчання;
«спішна соціалізація випускників і молодих педагогів;
^■юбільне включення молоді, що навчається, та інженерно- 

Врагогічного колективу в світовий інформаційно-освітній простір;

^■виження рівня соціально-педагогічної дезадаптації в умовах реалій 
^^^ввційного суспільства;

^^вдосконалення системи управління та кадрової роботи навчального 
^К нзу  на основі інформаційно-консультаційних технологій [187].

 ̂ ІюПальчук пропонує таку структуру інтеграційної системи 
^^^■сійних і особистісних компетентностей педагога професійної школи

- р д г

\ - нормативно-правова компетенція, яка передбачає володіння 

^Н |н м и  державної нормативно-законодавчої бази;
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щ&рофесійна компетенція, яка складає основу професійної діяльності, 

__^^Ш >сті, культури;
^^шсихологічна компетенція, що розглядається як володіння спільною 

^^Ьративною) професійною діяльністю, прийомами професійного 

^^■вого) спілкування;
і - інформаційно-технологічна компетентність, обов’язковими

^Ввиками якої є вміння користуватися комп’ютерною технікою, засобами 
^^^Црмедіа, інформаційно-пошуковими програмами;

щомунікативна компетентність, яка передбачає вміння 
Виювати контакти і підтримувати змістовний діалог, вибирати 
■ВКьний стиль спілкування в різних ділових ситуаціях, 

і Отже, в сучасних умовах професійний ріст не можливий без 

Івдного рівня інформаційної компетентності, тому що суттєвим 

■ромірозвитку професійної компетентності педагога, його педагогічної 

Ц птри^є інформаційна культура. Інформаційне середовище стимулює 
навчального процесу на участь у принципово новому виді 

Вакації, який орієнтовано на діяльнісний, операціональний характер 

і, що призвело до зростання вимог до інформаційної компетентності 

■Злості педагога. Йому дедалі більше потрібні знання, сформовані 
та навички ефективної взаємодії з мінливим інформаційним 

Ьшцем, уміння використовувати інформаційний потенціал у своїй 

юсті. Слушно з цього приводу пише Г. В. Мішеніна: «Педагогу 

усвідомлювати, що інформаційна культура не тільки частина його 
н кійної майстерності, але й органічна частина предмету, який 

^^^Йвється. Інформаційна культура -  це не тільки показник рівня його 

■війної компетентності, але й умова його конкурентоспроможності на 
Вквітніх продуктів і послуг» [139].

■розуміло, що розвиток професійної компетентності передбачає 

вин я та реалізацію комплексу сучасних професійних знань і практичних 
мок і їх використання. Тому важливим об’єктивним фактором



іменування професійної компетентності майбутніх фахівців є інформаційна 
^К ть. Зазначимо, що розвитку концепції інформаційної грамотності 

Американська бібліотечна асоціація (АЬА) та Міжнародна 
*я бібліотечних асоціацій та інституцій (ГРЬА).

За С. Брандтом, інформаційна грамотність є «інтелектуальною 
ерою для розуміння, пошуку й оцінки інформації» [245]. На нашу 
Ж цей висновок є справедливим, тому що цілісна система навчання 

^^^Ввключає взаємопов’язані наукову та навчальну інформації. Тобто 
^ К н н а  І»діяльність зв’язана з обробкою інформації — її пошуком, 
^Вмням, зберіганням, систематизацією, використанням та перетворенням. 
^^Бзавдяки інформації, множинність та різнотипність різноякісних 
^ ^ в г ів  і зв’язків утворюють цілісну систему навчання, упорядковують та 

^^^Ндпоть її.

■Г. Б. Паршукова визначає інформаційну грамотність як «базову 
іеть, що забезпечує ефективність навчання та самоосвіти», та розглядає 
гемі ключових компетенцій особистості як самостійну компетентнісну 

^истику на межі професійної культури та інформаційно- 

[ійної компетентності [161].

Ш докладі Американської бібліотечної асоціації підкреслюється, що 

во грамотними можуть вважатися ті, хто навчилися вчитися, тому 

в будь-яких обставинах здатні віднайти інформацію, необхідну для 

і  будь-якої задачі. Причому поряд із методикою інформаційного 

сюди включаються і знання про різні комунікаційні системи, 

д, про професійну символіку, мову дорожніх знаків тощо [23].

Лежа вчені використовують термін «інформаційно-комунікаційна 

шість» (В. Бурмакіна, Л. X. Скеттон, О. Хорошилов, О. Феданов та 

Ьфопонований Службою освітнього тестування (ЕТ8 ^  Едисайопаї 

8егуісе, Принстон, Нью-Джерсі, США) у січні 2001 р. Інформаційно- 

ійна ірамотність -  це використання цифрових технологій, 

«ятів комунікації і/або мереж для отримання доступу до інформації,



^^Ьпнняіщ ею , її інтеграції, оцінювання і створення для функціонування в 

рушеному суспільстві [26]. У цьому визначенні є декілька понять: 

япність -  динамічний інструмент, який дозволяє індивідууму постійно 

ся і розвиватися; цифрові технології відносяться до комп’ютерного ї 

.ємного забезпечення, інструменти комунікації, за допомогою яких 

петься інформація, мережі -  канали передачі інформації; інформаційно- 
дкаційні технології — надання інформації в електронному вигляді, але 

Івов’язково її передача (об’єднання інформаційних і комунікаційних

^ш щ руктури інформаційно-комунікаційної грамотності входять п ’ять 
пних компонентів -  низка навичок і знань:

Щдоступ -  знання про те, як збирати і/ або здобувати інформацію; 

^ШЬправління щ  використання існуючої організаційної або 

д гщ ій н о ї схеми;

^Шктегрування -  інтерпретація та презентація інформації, уміння 

Зіезю м е, порівнювати, зіставляти;

І оцінювання — уміння зробити висновки про якість, релевантність, 

вість, ефективність інформації;

щЬпворення -  генерація інформації шляхом адаптування, використання, 

■рання або написання інформації.

Ця Югруктура, запропонована Міжнародною комісією (Есіисаііопаї 

8єгуісє), ґрунтується на уявленні, що майстерність у технології не 

ж  інформаційно-комунікаційної грамотності, вона приходить лише 

Всеграцію навичок технології та пізнавальних навичок (наприклад, 

«  грамотність, здатність оперувати числами, розв’язувати задачі 

|Гобто інформаційно-комунікаційна грамотність базується на наборі 

і знань, до яких входять когнітивна майстерність, технічна 

^ ■ Ь ш с т ь ,  інформаційно-комунікаційно-технологічна майстерність.

^^Ш урмакіна, О. Хорошилов, О. Феданов доповнюють цей перелік ще 

^^^Нрюнентами: 1) визначення інформації -  здатність використовувати
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^Нвменти інформаційно-комунікаційних технологій для ідентифікації та 
^^Швдного надання необхідної інформації; 2) повідомлення інформації -  
Ьщшсгть належним чином передавати інформацію в середовищі 
^^^Иаційно-комунікаційних технологій [26].

■Отже, інформаційно-комунікаційна грамотність надає індивідууму 
■для успішного життя і праці в економічно розвиненому суспільстві. 
^Шгальнюючи різні підходи до визначення цього поняття, ми прийшли 
ику, що інформаційна грамотність -  це наявність знань і вмінь, що 
аються для правильної ідентифікації інформації, яка необхідна для 

М ш я  певного завдання або рішення проблеми; ефективного пошуку 
^^В оцГї, її організації та реорганізації; інтерпретації та аналізу віднайденої 

|ченої інформації (наприклад із мережі Інтернет); оцінювання точності 
^Ьрйності інформації, включаючи дотримування етичних норм і правші 

Драння отриманої інформації; при необхідності передачі та наданні 
аналізу та інтерпретації іншими особами; подальшого 

рання інформації для здійснення певних дій і досягнення певних 
Ьатів.

Вирівняння понять «інформаційна культура особистості» та 
^■вційна грамотність» свідчить про їх значну подібність: вони 
^^^Вш ть феномен взаємодії людини та інформації. До складу обох 

■ходять такі компоненти, як: уміння шукати інформацію, аналізувати 
оцінювати джерела інформації, уміння творчо використовувати 

^ Н в ц і ю  в цілях розв’язання різноманітних задач, що постійно виникають 
^^Вньній, професійній, дозвільній або іншій діяльності. Разом із тим, на 

^^^Вмказувалося вище, поняття «інформаційної культури» значно ширше, 
^ ^ В р х т ія  «інформаційної грамотності».

рС^рєнтація на інформатизацію освіти дозволяє вченим виділяти 
^ ^ ^ Ь ге р н у  грамотність, що має три рівні: початковий (побутовий), 
^^Ншйрфаховий. Колектив авторів підручника «Педагогічні технології» 

^■Ьдалка, А. М. Смолюк, О. Т. Шпак) уточнюють класифікацію рівнів
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^^Нратерної грамотності, запропонованої американським спеціалістом 
^Ндоіаном [157, с. 68]:

І 1|знайомство з основними поняттями про електронно-обчислювальну 
■■куВлгоритм, програма, архітектура ЕОМ, бази даних, мережі ЕОМ та 

^Вищипами їх застосування;
2) уміння застосувати ЕОМ;

І  3 і, уміння складати відносно прості програми, в першу чергу ті, які 
пов’язані з професійною діяльністю спеціаліста.

■Останній рівень (у Д. Нормана він передостанній -  «уміння 
^^^■нувати») потребує уточнення, тому що це вміння не всіма 
^^Нррється як обов’язковий елемент комп’ютерної грамотності (бо це 
^^^Н Ьяасне фахівця -  математика-програміста, і не є необхідним, 
^ ^ Ь н а д , фахівцю-гуманітарію). У Д. Нормана виділяється ще «розробка 
^Нниих принципів і методів програмування», але, як вважають українські 

цей рівень «далеко заходить не лише за ці рамки, але й за межі 
^■■постей більшості програмістів-професіоналів, оскільки до нього можна 

лише ту невелику кількість спеціалістів найвищого класу, які багато 
■їй**- визначають сьогоднішній стан і шляхи розвитку програмування» [Там 

Ми також вважаємо, що це рівень не комп’ютерної грамотності, а 
И ів ’жгтерної майстерності, комп’ютерної компетентності.

Важливими компонентами комп’ютерної грамотності також є: знання 
шжористання ЕОМ у різних сферах виробництва, культури, освіти, про 

^^^^Вряльності людини, що з Ним пов’язані; уміння використовувати 
^ Н р іє р  при написанні та редагуванні текстів (використовуючи програму 
Н шеи слів), пошуку інформації, при музичній композиції, малюванні 
^^^ВЬловна мета комп’ютерної грамотності -  виробити вміння поводишся 

^^^Вгазованими інформаційними системами (електронними банками

У науковій літературі зустрічається також термін тнформаційно- 
Нршютерна грамотність» (Л. Н. Рулієне), яка передбачає наявність умінь
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^■Ьфікувати вид необхідної інформації, проводити її Пошук, у тому числі 
^Вроматизований, здійснювати її відбір, аналіз і ефективно 

ІИцАетовувати в діяльності [182]. Наприклад, інформаційно-комп’ютерна 
^^Шшість викладачів, що розробляють мережеві дистанційні курси вимагає 
^Июсті |лвмінь форМатувати ; і .розміщувати інформаційні ресурси 
^^■№ного призначення у вигляді М/еЬ-сторінки, Рсіґ-файлу, ррі-презентації, 

ир, графіки, цифрового звуку та відео, гіпертексту тощо. Сюди 
^Нвяться ще вміння сформувати Інтернет-бібліотеку курсу, створювати 
^Нфій, базу оп-ііпе тестів, Інтернет-семінарів, Інтернет-проектів; 
ещсшряти створену версію курсу, аналізувати її, визначати ступінь 
Ь н б о с т і  навчального курсу; створювати СВ-версію Інтернет-курсу за 
^^рюгою спеціальної утиліти, аналізувати навчальний процес із курсу, 
■■шовати динаміку, визначати можливі проблеми тощо. До інформаційно- 
■ и г  ютерної грамотності педагога входять; 1) базові комп’ютерні знання та 
■■шг» «загальний для усіх користувачів «комп’ютерний мінімум», 
^^■Ійний для успішного освоєння і практичного використання будь-якого 
яр»  ія-гттпгп програмного забезпечення); 2) професійно орієнтовані 
^^Нвггерні знання та вміння (специфічний для кожної професійної 
^■корії [користувачів комплекс знань і вмінь, відповідний до рівня 
^^^Вкеризації їхнього професійного середовища) [182].

^^Еедіа-грамотність пов’язана з розвитком навичок самостійного 

^И^виняк медіа-текстів за допомогою сучасних технічних засобів І 
^иоогій, без чого неможлива ефективна діяльність у жодній із 
^Нкійних сфер [134]. Саме сформована медіа-грамотність допомагає 
В № і  Ийктивно використовувати можливості інформаційного поля 
^■Спення, радіо, відео, кінематографу, преси, Інгернету.

: У 80-х роках XX століття в ряді робіт (А. Г. Дал, Д. П. Елай таін.) було 
^^^■шовано поєднати медіа-грамотність із комп’ютерною грамотністю, 
Н ^ щ о  комп’ютер можна розглядати як комунікаційний засіб. Із того часу 
^^Ниввся процес об’єднання медіа-освітніх і комп’ютерних дисциплін. Так,



і Норвегії з 1989 року «Основи комп’ютерної та медіа-грамотності» Щ 

■Ьв'язковий предмет у курсі середньої загальноосвітньої школи.

Також із поняттями «інформаційна культура» та «інформаційна 

■вшетентність» щільно пов’язане поняття «інформаційна компетенція», 

т е  гозуміється, передусім, як досвід поводження з самою інформацією, а не 

і  засобами (О. П. Бєлан) [17]. У суспільстві знання важливіше вміти 

Шкежчно сприймати засоби інформації, знаходити необхідну інформацію, 

^НЬренційно оцінювати, робити вибір і самостійно опрацьовувати її. Як 

Кдшно вказує Л. В. Тодоров, «у епоху глобальної комп’ютеризації навряд чи 

шт  сенс повсякчасно просувати куди завгодно та для усіх нову інформацію; 

ш  більш важливо надати зважені оцінки та визначити відношення до 

■зго й до того, що відомо давно» [213, с. 4].

У зв’язку зі зростанням інформатизації суспільства важливості набуває 

ззо має відношення до інформації. Визначається, що інформаційна 

■апещія — це володіння інформаційними технологіями, «розуміння їх 

сування, слабких і сильних боків та здатність до критичного судження у 

•пенні до інформації, яка розповсюджується масмедійними засобами та 

*гою»|[83, с. 10]. До складу «компетенцій інформаційних технологій», 

І. А. Зимньою, входять приймання, переробка, передача інформації;

створювання інформації (читання, конспектування), масмедійні,

етмедійні технології, комп’ютерна грамотність; володіння електронною 

Ьгернет-технологіями [84, с. 10]. Інформаційна компетенція забезпечує 

Ц р к к и  діяльності суб’єкта освітнього процесу у відношенні до інформації, 

іоетиться в навчальних предметах і освітніх царинах, а також про

уточий світ [223]. За допомогою реальних об’єктів (телевізор,

ІЬіш іїофон, телефон, комп’ютер, принтер, факс тощо) та інформаційних 

Н щюгій формуються вміння самостійно шукати, аналізувати, відбирати 

Нрбсілну інформацію, перетворювати її, зберігати, передавати тощо.

Можна встановити взаємозв’язок усіх вище згаданих понять таким 

(рис. 1.6):
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ІНФОРМАЦІЙНА КУЛЬТУРА

Рис. 1.6. Співвідношення ключових понять в інформаційному підході в

освіті

Отже, інформатизація освітнього процесу буде ефективною, якщо 

постійну адаптацію інформаційного середовища, що 

ггься інформаційною системою, до мікросеродовища кожної людини 

|рюви урахування особливостей науково-технічної ситуації та 

эстей спеціаліста, а також досягнення цим спеціалістом певного рівня 

юї культури, інформаційної компетентності, яка забезпечує 

потенціал творчості у вирішенні певних (наукових, навчальних, 

^вн х  та інших) задач.

Шезперечно, інтегральним показником якості підготовки педагога в 

їі компетентнісного підходу є його професійна компетентність, яка 

*|шзує, передусім, уміння людини мобілізувати в конкретній ситуації 

ш знання й досвід. Як вже зазначалося (див. 1.2. цієї роботи), вона 

~ різні компетентності, в тому числі й інформаційну, більш того, саме 

риння інформаційної компетентності -  один із пріоритетів сучасної 

анної педагогічної освіти. Аналіз наукової літератури з цієї проблеми 

Впхн, Н. Баловсяк, О. Бєлан, С. Брандт, Т. Гудкова, Т. Гуріна,



кЛашельсен, М. Дзугоєва, О. Зайцева, О. Іонова, О. Кизик, О. Матвієнко, 
■Шгльчук, О. Смолянинова, С. Тріщина, А. Хуторськой та ін.) дозволяє 
■мнвчати інформаційну компетентність — ключову складову професійної 
^^^Лент ност і педагога — як особливий спосіб організації предметно- 

альних знань, які забезпечують прийняття ефективних рішень у 
^^гашедагогічній діяльності.
Слід зауважити, що деякі науковці використовують терміни 

^^Шжійно-педагогічна компетенція» (Є. Медведева, Т. Ткачук та ін.), 
^^Шійно-комунікаційна компетентність» (І. Єрьоміна, Г. Паршукова, 

Игаьчук та ін.). Наприклад, М. Пальчук вказує: «Високий рівень 
■ е ій н о ї компетентності педагога характеризує інформаційно- 
шхаційна компетентність -  комп’ютерна грамотність плюс вміння 

^ииошук інформації, використання й оцінка інформації, володіння 
щваями комп’ютерних комунікацій, вміння засвоювати І 
щЬюеувати можливості інформаційних технологій для вирішення 

Щтних щ навчально-виховних проблем» [158].
■Зняття «інформаційна компетентність» дослідниками трактується 
ЯЦвму:

І » як : складне індивідуально-психологічне утворення на підґрунті 
Шоретичних знань, практичних умінь у царині інноваційних 

Ін ій  і певного набору особистісних якостей (О. Б. Зайцева [78]);
В  як особливий тип організації предметно-спеціальних знань, що 
■иоть приймати ефективні рішення у професійно-педагогічній 
істі (А. П. Тряпіцина [218], О. В. Іванова [87]);

В  як активне знання способів отримання і передачі різноманітної 
^БЬюлодіння сучасними інформаційними технологіями в освіті, що 

Івься на складній сукупності професійних, методологічних щ  
^■ультурних знаннях (Т. А.Ткачук [212]);

як інтегративна якість особистості, яка є результатом 
Явення процесів відбору, засвоєння, переробки, трансформації та



^^Ввання інформації в особливий тип предметно-специфічних знань, які 
^Ишяють вироблювати, обирати, прогнозувати та реалізовувати 
^НЬнльні рішення в різних царинах діяльності (С. В. Трішина, 

ЬА  Кугорськой [217]);
■ 5)1 як інтегративна здатність людини оперативно знаходити 

■фармацію, критично оцінювати її та використовувати в своїх інтересах
^^Кологова [23]);

■ 6) як системне утворювання знань та умінь у царині інформаційно- 
|щшвкаційних технологій і досвід їх використання, а також здатність 
^^^шшювати свої знання, вміння та обирати принципово нові рішення в 
■вдових умовах або непередбачених ситуаціях із використанням нових 
Щ^Шргічних засобів (комп’ютеру, принтеру, факсу, модему тощо)
ЩМ. Тонова [88]);

7)Ь як володіння знаннями, вміннями, навичками і досвідом їх 
^^^штання при вирішенні певного кола соціально-професійних задач 
^ВЬми нових інформаційних технологій, а також уміння удосконалювати 
^ ^ Ь ш н я  і досвід у професійній царині (А. М. Зав’ялов [79]);

В  як особливий спосіб організації предметно-спеціальних знань, які 
■КаДсчують прийняття ефективних рішень у професійно-педагогічній 
^^Вшсті (Т, М. Гуріна [54]);

■Р) як здатність відшукувати, перетворювати і передавати інформацію; 
^^^Яяовуват и сучасні телекомунікаційні технології, використовувати 
^^Нвпцію для прийняття рішення, визначати ступінь точності та 
^^Нвюсті інформації (О. П. Бєлан [17]);

Н р ) ж  ступінь оволодіння знаннями та вміннями у  сфері використання 
^ 'керел інформації, передусім комп’ютера, що передбачає достатньо

В В к  рівень інформаційної культури (В. Л. Акуленко [5], М. Г. Дзугоєва
В в  ін.). Тобто формування інформаційної компетентності здійснюється за 

^^^^Віхемою (рис. 1.7):
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комп’ютерні
технологи інформаційна

(інформаційно- ------------- ► компетентність
комунікаційні

технології)

Рис. 1.7. Формування інформаційної компетентності 

(за В. Л. Акуленко, М. Г. Дзугоєвою, А. Л. Семеновим)

На наш погляд, інформаційна компетентність не обмежується лише 

^^Внаційними технологіями, вона набагато ширше комп’ютерної та 

^^Ь іац ійн о ї грамотності;

11) як нова грамотність, що складається з умінь активної самостійної 

НЬюен інформації людиною, прийняття принципово нових рішень у 

Нпереіібачених ситуаціях із використанням технологічних засобів 

ВиЗ. Семенов [188]);

12) у контексті інформаційного підходу як сприйняття інформації 

^НЬвеж), використання операцій з інформацією у  професійній діяльності

(О. М. Шилова [231]) з урахуванням необхідних у діяльності 

Н вкш ча знань і професійно-педагогічних здібностей (рис. 1.8):

здатність теоретичні знання і
професійно- вирішувати задачі практичні способи
педагогічна ----► формування та ---- ► використання

. засвоєння сучаснихдіяльність інформаційно- інформаційних
педагогічного технологій
середовища

Рис. 1.8. Інформаційна компетентність у контексті інформаційного

підходу (за О. М. Шиловою)

■13) за С.Д. Каракозовим, інформаційна компетентність визначається 

^Шщятістю громадянина забезпечити собі вільний доступ до інформації, 

Врикпю публікувати власну інформацію, забезпечувати собі право вільного 

джерела, провайдера, формату, стандарту, програми і технології 

^рвкк з інформацією; реалізовувати доступні можливості виробництва,



рфсхачі, розповсюдження, використання, копіювання, знищення інформації, 

зночи й власну [94];
14) як ключова суперкомпетентність людини XXI століття, важливий 
^мент майбутньої професійної діяльності теперішніх учнів і студентів, а 

рикладачів [187, с. 68] (Г. К. Селевко).
Як бачимо, поняття «інформаційна компетентність» багатозначне і 
^■Ьвується в різних царинах науки і освіти по-різному. Більшість 

:ів визначають найбільш значущі її ознаки, а саме:
Р&формаційний кругозір;
Иворетичні знання в царині інформатики;
сукупність знань, умінь, навичок з пошуку, аналізу та використанню 

%ції;
Ифактичні вміння та навички використання сучасних інформаційних 

4мій:
^■Означеність активної соціальної позиції та мотивації суб’єктів 

^^кпростору тощо.
^■формаційна компетентність у вузькому значенні пов’язана з умінням 
Дговувати нові інформаційні технології, засоби і методи (як 

тють А. А. Ахаян, О. О. Кизик, це власне компетентність в сфері 
^Ино-комунікаційних технологій [9; 10; 98]). У широкому значенні, 

цього, -  з уміннями здійснювати аналітико-синтетичну переробку 
ж розв’язувати інформаційно-пошукові задачі, використовуючи 

^Віиечні та електронні інформаційно-пошукові системи, тобто 
^■Ьвовати інформаційну діяльність із використанням як традиційних, так і 
■ ■ к  технологій.

І На нашу думку, вміннями, які потрібно виробити у людини, для того
неї була сформована інформаційна компетентність, є: здатність
Нвати, систематизувати, критично оцінювати і аналізувати

Нннну інформацію, робити аргументовані висновки, використовувати



ІЬфмацію  при плануванні та реалізації діяльності, структурувати 

у інію, надавати її в різних формах і на різних носіях.

Інформаційна компетентність учителя як складова професійної 

авйіетентності педагога містить такі важливі компоненти професійної 

Ввмкхтш:

І - теоретичні знання про головні поняття і методи інформатики як 

Нрвввої дисципліни;

і - способи презентації, збереження, обробки, передачі інформації за 

Ннїмогшо комп’ютера;

- уміння і навички роботи на персональному комп’ютері з 

■шсестанням операційних систем, утиліт, надбудов над операційною 

■ р в ю ю  та операційних оболонок;

- уміння презентувати інформацію в Інтернеті;

- уміння організовувати самостійну роботу учнів за допомогою 

И и ц вй Є Т -тєхн ол огій ;

- володіння навичками використання телекомунікаційних технологій з 

*о предмета з урахуванням його специфіки.

Аналіз складових інформаційної компетентності вчителя свідчить про 

Н> вона не тільки знання та уміння працювати з комп’ютером, але й 

дбачає певну компетентність учителя в царині дидактики і теорії

і., завдяки чому педагог здатен реалізовувати розвиваючу та 

«у функції навчання.

У дослідженнях підкреслюється, що інформаційна компетентність так 

як інші компетентності, має об’єктивний і суб’єктивний аспекти. Так, 

Шщшвний аспект інформаційної компетентності міститься у вимогах, які 

висуває до професійної діяльності сучасного спеціаліста, а 

Шашивний -  відображається через його індивідуальність, професійну 

сть, особливості мотивації в удосконаленні та розвитку своєї 

' чюї компетентності [див.: 217; 222; 223].
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Незважаючи на різні визначення цієї педагогічної категорії, більшість 
^ ікзк підкреслює: інформаційну компетентність фахівця необхідно 

%ти», як й інші паттерни професійності (І. Б. Котова, Г. В. Мішеніна 

іЕ-); різні програми та технології розвитку професіоналізму педагога 
^змістити блок з розвитку інформаційної культури особистості.

■Таким чином, інформаційна компетентність майбутнього педагога — 

Врггність знаходити, перетворювати та передавати інформацію; 

вктовувати сучасні телекомунікаційні технології, інформацію для 

я рішень; визначати ступінь точності та важливості 

іації.

У [(структурі інформаційної компетентності педагога можна виділити 

компоненти:

^■володіння інформаційними технологіями;

■навички керування інформацією:
■здатність знаходити та аналізувати інформацію з різних джерел;
б) критично оцінювати інформацію;
^керувати інформаційними потоками;
■дшймати, перероблювати, видавати інформацію;

^перетворювати інформацію;

■  комп’ютерна грамотність;

^■знання масмедійних і мультимедійних технологій, володіння 

Орними та Інтернет-технологіями тощо.

Кшдкзауважити, що деякі вчені, наприклад 1.1. Єрьоміна, у складі 
^ ^ ■ р о ї компетентності (за їхньою термінологією «інформаційно- 

■каційної компетентності») виокремлюють певний набір компетенцій, 

саме: програмно-інструментальну компетенцію; апаратно-

Щшментальну компетенцію; пошукову та комунікаційну компетенції [73]. 

Н і підґрунті організації змісту освіти у складі компетентності на будь- 

рстапі виділяються чотири загальних елементи [217]:



^^^ттиваційно-цільова складова вказує на наявність мотиву досягнення 
^^^Вготовність та інтерес до роботи, усвідомлення цілей інформаційної 

^Нрості;
^^Шйтітивна складова -  наявність інформаційних знань, умінь і 

В№*Мц здатність використовувати їх у професійній діяльності; уміння 
^^Врвати, класифікувати, систематизувати програмні засоби;

^^^Шкераційно-діяльнісна складова демонструє ефективність І 
^В^хтивність інформаційної діяльності, використання інформаційних 
^^^Вргт на практиці;

т ~ ре<флексивна складова забезпечує готовність до пошуку рішення 
^ В в в ,  що виникають, до їх творчого перетворення на основі аналізу своєї 
ф^^Вщшної діяльності, тому що об’єм знань, умінь, засвоєні за зразком, не 
^^^В ую ть необхідний розвиток потенціалу особистості.

НЬОіМ . Іоновою [88], рівень розвитку інформаційної компетентності 
^^̂ Шшості можна визначити за певними критеріями:

І^Шіюрмаційний критерій характеризується показниками:
^Вггерес до роботи з інформацією;
^^Відомлення потреб роботи з інформаційними технологіями; 
^Вкання методів роботи з інформацією;
^^^штологічний:

-наявність інформаційних знань, умінь і використовування їх у 
Нщній діяльності;

Вміння добирати програмні та апаратні засоби для обробки даних; 
^^^шіексивно-результативний:
- заточення до інформаційної діяльності;

^^^Вкжоналення своїх інформаційних знань, умінь на основі

 ̂і  ними іфитеріями та показниками визначається рівень цієї якості у 
^ В п н х  (перепідготовка, підвищення кваліфікації) та дітей-школярів [88]. 
^^^Н аівнів три, вони взаємопов’язані та послідовні: інтуїтивний
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рисковий), нормативний (достатній), творчий (високий) [217]. Таким 
^^^^■нформаційна компетентність розвивається, переходячи з одного 
^■Н на інший, а її стан можна діагностувати, виходячи зі структури і змісту 
тш^ютерних знань і умінь.

^■формаційна компетентність як здатність спеціаліста добирати, 
^^Июати, опрацьовувати і передавати інформацію, на думку дослідників 

^^Ьладається з двох груп інформаційних навичок: базові (бібліотечні) та 
^^^Ьційн і (користування інформаційними технологіями) навички.

^Ятіотечні навички роботи з інформацією -  збирання, аналіз, обробка 
Н вою  подальшого використання; наприклад, за списком навичок, 

^^^■бєих §СО>ШЬ (8осіе1у о£ Со11е§е, Каїіопаї апсі Цпіуегзіїу ЬіЬгагіез)

І - здатність усвідомлювати потребу в інформації; здатність знаходити 
^^^^Ьгримання знань: розуміти, що існують різні джерела інформації; 
^^^Відбирати необхідний ресурс для рішення задачі; знання про те, як 

доступ до необхідної інформації;
^Ирдатність розробляти стратегії пошуку інформації: формулювати 

^^^^Врозробляти систематичні методи пошуку; розуміти принципи 
^ ^ н и н я  баз знань і роботи з ними;

^Издатність добирати інформацію: використовувати комунікативно- 
^В^саційні технології; працювати з бібліографічними та анотаційними 

В ш и ,  архівами, базами даних; використовувати новітні технології; 
^^шдатність порівнювати і оцінювати інформацію: розуміти, що 

^ ^ ^ Ь ц ія  може бути суб’єктивною; реферувати наукові публікації;
вірогідність інформації; уміти працювати з декількома джерелами

^Вдатність систематизувати, опрацьовувати і відтворювати 
■пцю: добирати потрібний спосіб роботи з інформацією в конкретній 
рц Ь, створювати бібліографічні посилання; складати власну 
(ррафічну систему для зручності подальшої роботи; використовувати



^Ввмацію, яка вже є; відтворювати інформацію, використовуючи різні 
^ ■ б в ; усвідомлювати існування проблеми авторських прав;

■вдатність синтезувати існуючу інформацію, створюючи на її ґрунті 
знання.
Шаеички використовування інформаційних технологій:
[^-здійснення інформаційного пошуку в Інтернеті: уміння користуватися 

^ ^ Б іи  системами, правильно складати пошуковий запит; знати 
ег-портали, стосовні професійної діяльності; уміти знаходити 

інформацію за допомогою Інтернет-каталогів;
И&лагодження спілкування засобами Інтернет-технологій (електронна 

чат, форуми, блоги, менеджери);
■икористання стандартного програмного забезпечення, що дозволяє: 

^текстові, табличні, графічні документи; створювати презентації; 
Зватися Інтернетом; переглядати і прослуховувати відео- і 

сси;
використання технічних пристроїв (комп’ютер, оргтехніка, цифровий, 

Іррпстофон, відеокамера, проектор).
Крицевим результатом інформаційної компетентності є створення 
реформаційних продуктів: перспективних планів, аналітичних звітів, 
^Врних моделей, методичних посібників, рекомендацій, 

^ ^ Б р я  досвіду роботи, проектів, розробок, моделей тощо. 
Ьіформаційна компетентність дозволяє людині постійно розвиватися, 
рвлюватися, швидко опрацьовувати велику кількість інформації, 

^■Самовдосконалюватися та самореалізовуватися, створює нове 
, нові компетентності в суміжних царинах [166, с. 116-123].

РІвзвинена інформаційна компетентність надає спеціалісту нові 
В :  отримувати престижну, високооплачувану роботу, формувати 

^■(рзвілля, свої розваги, бути в курсі світових і локальних подій тощо, 
нином, через те, що освіта сучасного фахівця повинна забезпечувати 

^ ^ ь к и  його професійні вміння та навички, скільки здатність до соціальної
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ЯВвації, конкурентоспроможність індивіда, то інформаційна 
Виіаєнтність спеціаліста є підґрунтям його професійної компетентності й 

Ввером її розвитку.
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Висновки до розділу 1

^ВАналіз наукової літератури з проблеми дослідження дозволяє 
^ в р и , що інформація як відбиття матеріальної сутності є засобом 

^■Ьаємодії між джерелом інформації та її одержувачем, тобто 
Віувати» в теорії інформації означає повідомляти про щось невідоме. 
р юцію можна зберігати, перетворювати, передавати. Ці функції 

^ ^ р о т ь  її носії, передавачі, канали зв’язку та приймачі. Саме це об’єднує 
рсійнформації та її одержувачів у інформаційну систему.
Нвормація -  це нові відомості, що можуть бути використані людиною 
^■Ьсоналення її діяльності та поповнення знань. Процес навчання 
^Иізглядати як накопичення, поповнення і збагачення інформативного 

^^^Щ чн я .
встановлено, що інформатизація освітнього процесу буде 

|Ьою, якщо забезпечити постійну адаптацію інформаційного 
рища, створюваного інформаційною системою, до мікросередовища 

■йодини за умови урахування особливостей науково-технічної 
та Можливостей спеціаліста, а також досягнення цим спеціалістом 

■ ■ о  рівня інформаційної культури, інформаційної компетентності, що 
^ ^ Н п у є  необхідний потенціал творчості у вирішенні певних (наукових, 
^^Вкних, побутових та інших) задач.

^^Вроботі визначено структурні елементи та змістові складові 
^^^Вційного підходу в освіті: комп’ютеризація освіти, інтелектуалізація



^ В ь ,  медіа-освіта, індивідуалізація навчання, диференціація навчання, 

ВрЬЕрервна освіта.
Н і  Уважаємо, що компетентність — це володіння відповідною 

■■ктенцією разом з особистісним відношенням до неї та до предмету 

^Вквості; тобто компетенція — це вимога до освітньої та професіональної 

і—— пкки студента (учня; того, хто навчається), а компетентність — 

Іншаг&стісна якість, яка вже сформувалася.

ІУ  поняття «компетенція» і «компетентність» включаються складові: 

Ьпюваність особистості (мотивація, ціннісні орієнтації, готовність тощо),

^ивегшсть до подолання стереотипів, гнучкість мислення, а також риси
і _____  . . .■рктеру: самостійність, цілеспрямованість, вольові якості тощо.

В(. Шляхом узагальнення різних підходів до визначення поняття 

■рпоесійна компетентність», виокремлено ключові категорії, що складають 

«м іш ений зміст: професійні знання та вміння, культура професійної 

^Вуюсті, професійні цінності та стереотипи, готовність педагога до 

^Ввості, мотивація, розуміння кола визначених професією питань, 

иогм лення “себе” в своїх діях, визначення своєї ролі та місця в діяльності, 

В и  ступеня розвитку яких залежить якість педагогічної діяльності.

Таким чином, професійна компетентність педагога -  це сформованість 

і того різних компонентів педагогічної діяльності та педагогічного 

■■кування, інтегративна властивість особистості педагога, яка характеризує 

П ш  психолого-педагогічні та предметні знання, професійні вміння та 

^ Ц к и ,  особистісний досвід, його спрямованість на перспективність у 

В Ь п . відкритість щодо оволодіння новими знаннями, впевненість у собі та 

В р в с т ь  досягати позитивних професійних результатів.

5. Високий рівень інформаційного світогляду педагога визначається 

Врясленням у нього власної позиції, ціннісного відношення до об’єктів та 

^^Вмінливого інформаційного середовища, формуванням світогляду щодо 

|Ыйыьного інформаційного простру, інформаційних взаємодій у ньому,
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Вваивостей і проблем його пізнання та перетворювання людиною, способів 
^^Нрвапня цього компоненту інформаційної культури в своїх учнів.

І 6. (інформаційна компетентність у вузькому значенні пов’язана з 
ІВіеям  використовувати нові інформаційні технології, засоби і методи. У 
^Нфиому І? значенні, крім цього, -  з уміннями здійснювати аналітико-

^^^Кнкористовуючи бібліотечні та електронні інформаційно-пошукові 
Ннни, тобто здійснювати інформаційну діяльність із використанням нових 

^^Нрційних технологій.

З’ясовано, що інформаційна компетентність — багатозначне поняття. Її 
^ ■ н п  ^значущі ознаки: інформаційний кругозір; теоретичні знання в 
Н р в і  інформатики; сукупність знань, умінь, навичок з пошуку, аналізу та 
У^^Врганню інформації; практичні уміння та навички використання 

^ К п х  ^інформаційних технологій; визначеність активної соціальної 

^ ^ ^ Ь т а  Мотивації суб’єктів освітнього простору тощо.
^^■иформаційна компетентність майбутнього педагога -  це здатність 

^^Вдоти, перетворювати та передавати інформацію; використовувати 

^^^^■ріекомунікаційні технології, інформацію для прийняття рішень; 

^^Ьвтиртупінь точності та важливості інформації.
^■роведене дослідження виявило, що інформаційна компетентність 

ІМрєгься з таких важливих компонентів професійної діяльності, як: 

^^Н ^гш і знання про головні поняття і методи інформатики як наукової 
^^Нщніни, про способи презентації, збереження, обробки, передачі 
^ ^ Н п ц ії  за допомогою комп’ютера; уміння і навички роботи на 

^ ^ ^ В ш ю м у  комп’ютері з використанням операційних систем, утиліт, 

^^Вр*>в над операційною системою та операційних оболонок; уміння 

^Вдохувати інформацію в Інтернеті; уміння організовувати самостійну 

^^^^И-учнів за допомогою Інтернет-технологій; володіння навичками 

^^^Нсгання телекомунікаційних технологій з певного предмета з 

^ Н п н я м  його специфіки.

переробку інформації, розв’язувати інформаційно-пошукові
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РОЗДІЛ 2

ДОСЛІДНО-ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА

ЕФЕКТИВНОСТІ ДИДАКТИЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ 

ІНФОРМАЦІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ СТУДЕНТІВ ВНЗ У 

(  ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН

2.1. Визначення та аналіз рівня сфбрмованості інформаційної 

компетентності студентів ВНЗ

^^Вщержавних освітніх документах і базових стандартах України 
шується: «Держава повинна сприяти залученню додаткових ресурсів 

Вюрення потужних каналів інформаційного обміну з розвиненими 
світу, розширенню інформаційної бази національної освіти, 

^^Ииенню можливості використання світових банків інформації» [112,

У ̂ багатьох публікаціях, починаючи з 90-х років XX століття, 
_ _ 1 Веться впровадження інформаційно-комп’ютерних технологій як один 
^Ввобів гуманізації та гуманитаризацїї процесу навчання, стверджується, 

^ ^ в с е  вони уможливлюють однаковий доступ до єдиної бази освітньої 
^ ^ в в ц ії. Теза про те, що узагальнені знання будуть вільно 

Вроджуватися в суспільстві, а освітнє та наукове співтовариство 
^ К є г ь с я  як інтелектуальне об’єднання людей, що співпрацюють через 
^^^^Врно-опосередковану комунікацію, поки що, на жаль, остається не 
■Йсоо освоєною практично. Хоча в цьому процесі сьогодні 
^^Нигаються значні зрушення, передусім, у провідних країнах і освітніх 
(игасупіях, які мають можливості повної комп’ютеризації та інтернетизації. 
Нкяроцес адаптації користувачів до нового, інформаційного, електронного 
^^Ившца комунікації в усіх сферах людської діяльності потребує більше



ІШ5- ніж [технічне переобладнання в організаціях (із цього приводу писали 
^Врвсов, І. Розіна, М. Соболева, І. Якиманська та ін.).

і Усе^вищезазначепе та наші роздуми з цієї проблеми спонукали нас до 
Іпровести педагогічне дослідження щодо пошуків шляхів 

^^^Вшлення інформаційної компетентності студентів — майбутніх учителів 
^Нршоммови. Передусім, було потрібно визначити рівень сформованості 
^^^^Вмпетентності у молодих людей, що навчаються у вищому 

^ ^В ш у  закладі (ІП-ІУ рівня акредитації). Тому було проведено 
Врьний експеримент на базі факультету іноземних мов 
Ишго державного педагогічного університету, в якому взяли участь 
Бігів і курсів (групи НАФ, АНФ, РАФ), викладачі кафедри німецької 

^^^^ітератури з методикою викладання, керівництво факультету іноземних 
^^^■ерівники відділів (навчального, інформаційного, комп’ютерних 

бібліотеки), адміністрація КДПУ.
і', констатувального етапу дослідно-експериментальної роботи -

_______ Ізагальний рівень сформованості інформаційної компетентності
^■ш ів І (курсу факультету іноземних мов.

^Кщоовідно до поставленої мети було окреслено завдання

^^Кизначити передумови формування інформаційної компетентності 
^^Ьнього педагога;

^рвиявити ступінь інформатизації в Криворізькому державному
університеті у відповідності до вимог Міністерства освіти і

Ирвріашйної компетентності студентів;
Іг 4) визначити рівень сформованості бібліотечних, комп’ютерних, 

^^Ньційних знань, умінь і навичок першокурсників;

етапу:

висвітлити методику діагностування рівня сформованості



Ь 5) проаналізувати основні труднощі, які виникають у викладачів при 

^^Ввтуванні та формуванні інформаційної компетентності студентів у 

■■весі навчання гуманітарних дисциплін.
■враховуючи специфіку нашого дослідження, констатувальний 

Вввримент здійснювався у чотири етапи:
1 1 юивчення і аналіз документів: акредитаційних справ спеціальностей 

В кш лу підготовки: 6.010100 Педагогіка і методика середньої освіти. Мова 

^Ввратура (німецька, англійська), Мова та література (англійська, 

^■щлса), Мова та література (російська, англійська), освітньо- 

^^^Вваційних характеристик спеціальностей, освітньо-професійних 

^■рюжиеціальностей, навчальних планів підготовки бакалаврів в аспекті 

^^Вмсми Інформатизації освіти;

^^Ввивчення і аналіз стану матеріально-технічної бази КДПУ І 

Вріпьтету іноземних мов, ступеня розвитку інформаційно-комунікаційної 

^^^В руктури КДПУ, стану інформаційного забезпечення студентів, які 

^^В нлься на факультеті іноземних мов;

^^Вйвиявлення загального рівня сформованості інформаційної 

^^^Вентності студентів І курсу факультету іноземних мов;

^^Ваналіз основьшх труднощів та недоліків практики сучасної вищої 

^^^■яцодо формування інформаційної компетентності студентів у процесі 

^^Вии^уманітарних дисциплін.

■Сутність розуміння процесу формування інформаційної компетентності 

^Вралася нами як сумісна діяльність викладача і студента, яка 

^ ^ В в а н а  на засвоєння останніми знань про природу інформації, механізми 

^^Внування інформаційно-комунікаційних технологій та принципів їх 

^^^рвання, поступове формування інформаційних умінь і навичок, 

■ видних 'і для майбутньої професійної діяльності, та постійне їх 

В^шеалювання.

^Вредусім, для вирішення завдань першого і другого етапів 

ВіЯвжвального експерименту були визначені передумови формування
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ійної компетентності майбутнього педагога у світлі інформаційного 

етентнісного підходів в освіті.

Перше. Визначаючи методологічні засади модернізації освітянської 

України, В. Г. Кремень вказує серед інших, такий важливий напрям 

7 науки, як «створення сучасної інфраструктури науки і системи 

ійного забезпечення наукової та науково-технічної діяльності,

* 3  освіти, науки і виробництва» [112, с. 62]. Учений підкреслює, що

-лження у навчальний процес сучасних інформаційних технологій є 

вільним для поліпшення якості освіти. Тому «визнано обов’язковим:

-  створення в найкоротші строки необхідних умов для забезпечення 

ого доступу навчальних закладів, наукових та інших установ до мережі 

^т <...>;

- розвиток та впровадження сучасних комп’ютерних технологій у 

державного управління, в освіті, науці та інших сферах;

- розвиток освітніх і навчальних програм на базі комп’ютерних 

^Нкшцйних технологій» [Там само, с. 62-63].

Питання інформатизації суспільства та інформатизації освіти було 

* е о  описано у Розділі 1 цієї роботи, а також у деяких наших публікаціях 

67; 68]. Тому лише зауважимо, що головна передумова формування 

^Нвкаційної компетентності — це загальносвітова тенденція — перехід 

^ШЬмва до новітніх інформаційних технологій, яка суттєво змінює всю 

парадигму. Використання інформаційних, комунікаційних і 

Ірмиг зотерних технологій, сучасної техніки, електронних ресурсів розширює 

^ Р ^ а л ь н і, інтелектуальні та творчі можливості людини.

1 руге. Більшість гуманітарних курсів (філософія, історія України, 

^^■йстичні та літературознавчі дисципліни, педагогіка, освітні технології, 

Ь н с д о г ія  та ін.), з одного боку, здатні зробити найбільший внесок у 

Н взац ію  вищої освіти, в розвиток особистості студентів, їхнього 

■^ш ьного та творчого потенціалу, з другого боку -  мають бути 

^Н ^нентом формування інформаційної компетентності студентів, засобом



Нркяиалення їхньої інформаційної культури, тому що дозволяють 
рвати сучасний інформаційний світогляд.

^Ецес формування інформаційної компетентності та її складових у 
вищої освіти складний і багаторівневий. Так, зрозуміло, що такі 

предмети, як: «Математика та інформатика», «Інформатика», 
■щ інформатика», «Програмне забезпечення ЕОМ», «Інформаційні 

Іщиїї», «Інформаційно-комунікаційні засоби навчання» тощо, — 
рвано на розвиток інформаційної та комп’ютерної грамотності, але 
^вони не формують усі види необхідних компетенцій, умінь і навичок, 

^■щмети гуманітарного циклу нібито й не розраховано на включення 
^Тішого компоненту. Але інформаційні технології -  це та царина 
що динамічно розвивається, їх не можна вивчити раз і назавжди, 
^ ш а  компетентність особистості не є усталеною категорією, вона 
«постійного розвитку та підвищення.

І)гже, важливою передумовою формування інформаційної 
^ ^ к о ст і студентів є необхідність уведення інформаційної 
9щшійно-комунікаційної) складової у  зміст як фізико-математичних, 
'тих, так і природничих і гуманітарних предметів.
Третє. У науковій літературі під інформаційним простором ВНЗ 
■Еіься інформаційне середовище, в якому існує ієрархія методів для 

і№ня інформаційних ресурсів і роботи з ними [див.: 73]. Тобто 
щаційне середовище освітнього закладу -  це той бік його діяльності, що 
а є  І. організаційно-методичні засоби, сукупність бібліотечних, 

і програмних засобів збереження, обробки, передачі інформації, 
ечує оперативний доступ до педагогічної інформації та здійснює 
^^Кнаукові, методичні комунікації, актуальні для реалізації цілей і 

Педагогічної освіти і розвитку педагогічної науки в сучасних умовах. 

щшційні ресурси -  це будь-які дані, інформація, знання, джерелом або 
стувачем яких є студенти, магістранти, аспіранти, докторанти, викладачі 

бітники ВНЗ.

99



У ! Криворізькому державному педагогічному університеті 
^п й н е  середовище в сучасному розумінні цього поняття існує 

ю давно, накопичено досвід роботи з ним, а також спостереження та 
юси про його вплив на навчальний процес і його активних учасників -  
шів і викладачів. Слід зазначити, що до інформаційного середовища 
з входять:
11) розвинена локальна мережа: 15 класів + кафедри університету;
2) файловий сервер (192.168.0.100), сервер баз даних університету (в 

гаслі й бібліотеки), вихід у глобальну мережу, поштовий сервер, \УеЬ~

Вроботу мережі підтримує програмне забезпечення: Іпіешеї Ехріогег, 
Рігеїох;

4) для доступу до ресурсів університету використовується сайт, 
^ В ій  за адресою: \у\у\у.КБКи.ЕВП.иа. 
рому, на нашу думку, важливою передумовою ефективного 
рання професійної компетентності майбутніх педагогів і, зокрема, її 
Іпої -  інформаційної компетентності -  є інформаційне середовище 

та його складові: стан матеріально-технічної бази ВНЗ і стан 
Я щійного забезпечення студентів.
Проведений нами аналіз стану навчально-матеріальної бази КДПУ 
чдо висновку, що вона відповідає загальним нормативним вимогам, що 
■шяються до ВНЗ України.

ЖДПУ має достатню кількість навчальних площ для забезпечення 
«■Ічного процесу на весь термін навчання (Додаток Б). Університет для 

навчальних дисциплін має 9 лекційних аудиторій, які 
^ЗЬваио для використання технічних засобів навчання, в тому числі й зі 

званням комп’ютерного обладнання. У структурному підрозділі, що 
вчує підготовку фахівців спеціальності «Мова та література (німецька, 
Іеька)» обладнанні: лінгафонний кабінет (ауд. 408), відеозал (ауд. 112);
* та йітература (англійська, німецька)»: лінгафонний кабінет (ауд. 407),



Ьерний клас (ауд. 412); «Мова та література (російська)»: 
■терний клас (ауд. 412). У середньому на 1 комп’ютер припадає 11 

Вкафедри, які ведуть викладання дисциплін, мають 32 навчальних, 
^^Шметодичних кабінетів і лабораторій (Додаток Б). У навчальних 

В є  все необхідне для проведення лабораторних, практичних і 
Ж к  занять: комп’ютери, таблиці, диски для мультимедійної 
Велектронна бібліотека художніх творів, колекція автентичних 
V і» документальних фільмів на електронних носіях, інформаційно- 

Іматеріали.
кДііУ на теперішній час має достатньо потужну матеріально-технічну 
■галом для викладання дисциплін залучається 1676 одиниць видів 
Вшо-технічних засобів та програмного забезпечення. Для 
палення інформаційної підготовки планується поповнення 

Веерного класу електронними програмами та електронними 
хами.

Іаким чином, інформатизація освіти, активне впровадження у 
ний процес інформаційно-комунікаційних технологій неможливі без 

>ЇІ . матеріально-технічної бази, без оновлення її новітніми 
Бнми засобами (наприклад мультимедійним екраном, сканером, 

модемом, сьогодні -  бездротовим Інтернетом тощо). На наш 
^Ьормування інформативної компетентності буде малоефективним без 

юго матеріально-технічного оснащення.
Вирішуючи поставлені у дослідженні завдання, стосовні формування 
Вщійної компетентності студентів ВНЗ, за допомогою директора 
Чеки Криворізького державного педагогічного університету 

^В гірнової було вивчено ..:;,і, проаналізовано стан інформаційного 
Зечення (на початок 2008-2009 навчального року) студентів, які 
Ьггься на факультеті іноземних мов за напрямами підготовки: мова і  

Ивретура (англійська та німецька); мова і . література (німецька та
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ська), мова і література (російська та англійська). У ході дослідження 
%іевні висновки.

Ьвред бібліотекою університету поставлена мета — безпосередньо та 
К  впливати на процес підготовки у вищому навчальному закладі 

^игноспроможного фахівця. Мета визначає основні завдання, які 
■ються в процесі роботи бібліотеки університету, а саме:

«забезпечити повне, якісне і оперативне інформаційне
вчення та бібліотечно-бібліографічне обслуговування студентів,

ів, науково-педагогічних працівників, слухачів підготовчого 
івня, слухачів курсів підвищення кваліфікації та інших категорій 
^■згідно з їхніми інформаційними потребами на основі широкого 

злу до інформаційних ресурсів;
К  постійно здійснювати аналіз інформаційних можливостей 

Вечного фонду (якісного та кількісного складу книжкового фонду) та 
його використання читачами університету, який і є показником 

Ьіеності студентів необхідною для навчального процесу літературою;
Кс формувати бібліотечний фонд відповідно до профілю

чггету та інформаційних потреб усіх категорій читачів.
^^шшва увага приділяється створенню електронної бібліотеки в 
гшеті (в бібліотеці та на факультетах і кафедрах);

В, удосконалювати традиційні та впроваджувати новітні форми і 
в Організації роботи бібліотеки на основі новітніх інформаційних 

іюгій, комп’ютеризації бібліотеки;
Ь реформувати довідково-пошуковий апарат із застосуванням 

«^бібліотечних методик та інформаційних технологій, замінювати 
ни на паперових носіях інформації на електронні каталоги. 
^Вшочергове завдання -  створити електронний каталог на фонд 

літератури, каталог нових надходжень до бібліотеки, каталоги 
Вшивного характеру (на бібліотечний фонд);



К постійно вивчати питання про інформаційну спроможність 
фонду, відповідність до нормативних вимог щодо рівня 

вчення студентів необхідною навчальною літературою та галузевого 
^Иршіверситету, а також складати переліки замовлень на літературу 

рктування;
■  забезпечити широкий доступ користувачів до інформаційних 

пВбібліотеки, використання можливостей електронної техніки;

■забезпечити доступ до мережі Інтернет з метою розширення меж 
ртівування студентів університету, надання їм вичерпної інформації. 
Тіврмування бібліотечного фонду здійснюється відповідно до чинних 

та вимог щодо підготовки фахівців з вищою освітою відповідних 
^Н^віваліфікаційних рівнів і рекомендацій МОН України з питань 
^^^ВНеності студентів університету навчальною літературою, тобто 
^^^Врошення один примірник (найменування) на 2-х студентів.

^Визначення показників забезпечення студентів підручниками, 
Н к ш и м и  посібниками, що знаходяться в бібліотеці університету, 
^^^■вано на Наказ МОН України від 19.01.2006 року за № 26, а саме:

•чщкл гуманітарних та соціально-економічних дисциплін 1:2;

• цикл фундаментальних та професійно-орієнтованих дисциплін 1:2;

• цикл фахових дисциплін 1:1;

•Бодаткова література 1:5.
Г Постійно ці показники корегуються з метою довести рівень 

учення студентів навчальною літературою до 100%.
Всоблива увага приділяється організації систематичної самостійної 
^В  студентів у читальних залах бібліотеки. Студентам надається 

оволодіти методами роботи з інформаційними джерелами 
Ьеки, а саме: книжним фондом, електронними видами документів та 

^^^шафічними матеріалами (бібліографічними покажчиками, 

^^^Кшвними виданнями, довідково-пошуковим апаратом), використанням 
^^^Нриережі Інтернет.
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Аби покращити рівень забезпечення спеціальних дисциплін 
^Н ми підручниками, посібниками, нормативною і довідковою 

Агрою з кожного галузевого напряму кафедральні бібліотечні фонди 
^Нрновлюються.
Загальна кількість користувачів бібліотеки -  10245 
■тому разі: студенти стаціонару -  4035

слухачі підготовчого відділення — 30. 
сМелуговано в читальних залах бібліотеки — 17722,

Іробто ступінь активності студента висока: він користується послугами 
^кальних залів бібліотеки.
■ЙЬахові періодичні видання, які є в читальних залах бібліотеки 

Б ігу , а саме на факультет іноземних мов — 85 найменувань. 
Чрється передплата на всі найменування(українських видавництв та 
&кі видання), які є фаховими.

■їнькість відвідувань за рік (по бібліотеці) -  375361; в читальних залах 
ІМ5, гтобто кожен студент 37 разів був у читальних залах бібліотеки, 
^■послуг студентів створено довідково-інформаційний відділ. Для них 
^^Ш я тематичні (письмові) довідки, на запит, бібліографічні 

інформаційні бюлетені, рекомендаційні списки, тематичні 
^бібліографічні огляди, книжні вітрини тощо.

Нсекторі інформаційних технологій створено можливість доступу до 
ДЕТу як джерелу інформації.
Юднією з головних задач бібліотеки визначено входження до сучасного 

^Вного суспільства, тому основними завданнями і напрямами 
^■рації бібліотеки є:

^Ьпроект та програма комп’ютеризації бібліотеки є складовою 
пою проекту та програми інформатизації Криворізького державного 
Ьчного університету, тому визначено стратегію розвитку бібліотеки 
І  в умовах інформатизації суспільства;
Иетворено першу чергу локальної комп’ютерної бібліотечної мережі;



3) впроваджуються сучасні інформаційні технології, здійснюється 
(рвання галузевого інформаційного ресурсу;
4) виконуються роботи з формування електронної бібліотеки: 
ж) для багатоаспектного розкриття бібліотечного фонду (книжкового) 
^^виконується робота з створення електронного каталогу бібліотеки,

Ъщщ завершення електронний каталог на фонд навчальної літератури;
б) Шдготовлені реляційні бази даних -  інформаційні бюлетені нових 
|цкень до бібліотеки; база даних на фонд цінної книги, наукової 
*ури;
в)ИІібліотека поповнюється комп’ютерною технікою: придбано 

сервер, комп’ютери, принтер, сканер;
^Забезпечено доступ до мережі Інтернет, з метою розширення 
Мвування користувачів бібліотеки, надання їм вичерпної інформації; 
^Ийиділено приміщення для створення відділу інформаційних 
■ній і комп’ютерного забезпечення (приміщення 51 м2);
5)иактивізувалася практична взаємодія бібліотеки та кафедр у 
^нні [питань щодо формування інформаційних ресурсів відповідно до

університету;
В - ядром електронної бібліотеки університету є створення і зібрання 

баз даних, повнотекстових графічних і мультимедійних 
Ьетів, видання навчальної, наукової, методичної, художньої літератури, 
■і мім видань на електронних носіях (СО, БУБ-диски, електронні бази

- у бібліотеці збільшується увага до придбання до книжкового фонду 
■аних підручників з додатком в електронному варіанті;
^шгворюються словники, класифікатори, картотеки та інші засоби з 

лінгвістичного забезпечення;
на перспективу: створення електронного каталогу на фонд бібліотеки 

^^^Вггроспективного характеру) та комплектування бібліотечного фонду
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^^■ювленням кафедр виданнями на електронних носіях, серверами 

і, галузевими базами даних.
На 01.09.2008 року зроблено аналіз інформаційних можливостей 
Щечного фонду університету, ступеня його використання студентами 

ЬюДзабезпеченості підручниками, навчальними посібниками студентів 
^^Ьвврів, спеціалістів, магістрів), які навчаються на факультеті іноземних 

^■напрямами підготовки: мова і література (англійська та німецька); 
^рітература (німецька та англійська); мова і література (російська та 
Івька). Проаналізовано 170 дисциплін з 6 циклів.
[Рівень інформаційної забезпеченості студентів факультету іноземних 

рЩПУ відображено в табл. 2.1 і унаочнено на рис. 2.1.
Таблиця 2.1

Рівень інформаційної забезпеченості студентів факультету 

‘мних мов Криворізького державного педагогічного університету
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Рис. 2.1. Результати визначення рівнів інформаційної забезпеченості 
студентів факультету іноземних мов КДПУ



З метою досягнення високого рівня забезпечення занять навчальною, 

^нвгавною  і довідковою літературою з кожного блоку дисциплін на 

■вслрах факультету іноземних мов сформовані книжкові фонди, з якими 

Кроють студенти (бакалаври, спеціалісти, магістри).

Обсяг бібліотечного фонду на факультеті іноземних мов -  1934 прим., 

гр . за напрямами підготовки: кафедра англійської мови -  484 прим., 15 

Цгових місць; кафедра німецької мови -  350 прим., 15 посадкових місць; 

щи російської мови і літератури — 1100 прим., 15 посадкових місць. 

Додатково студенти факультету іноземних мов мають можливість 

гтуватися 45 посадковими місцями для роботи з навчальними виданнями 

тнниками на паперових носіях та електронними варіантами).

Студенти факультету іноземних мов обслуговуються спеціалізованим 

яєчним фондом, який складає 22595 примірників, у читальній залі 

тарного корпусу, що має 40 посадкових місць.

Таким чином, студенти факультету іноземних мов мають змогу 

~ зати з джерелами інформації в читальних залах бібліотеки та кафедр.

До послуг студентів факультету іноземних мов постійно формується 

актується, оновлюється) фонд періодичних видань, усього за 

лами підготовки: 75 назв. Список найменувань фахових періодичних 

додається (див.: Додаток Б).

Показник інтенсивності використання фахових періодичних видань 

ггами, тобто забезпеченість читальних залів періодичними виданнями, 

тстьняє нормативні вимоги. Кожен студент має доступ до фахових 

^річнії видань і змогу користуватися від 3 до 10 найменуваннями. 

Загальний показник видачі періодичних видань за 2008 рік в 

ввому підрозділі бібліотеки склав 24008 прим, на 1660 студентів, тобто 

студент працював з »15 періодичними виданнями.

За напрямами підготовки: мова і література (англійська та німецька) -  

ц>им.; мова і література (німецька та англійська) -  6259 прим.; мова і 

тура (російська та англійська) -  9133 прим.
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Ьможна зробити висновок: студенти факультету іноземних мов, які 
Ьються за напрямами підготовки: мова і література (англійська та 
■ька); мова і література (німецька та англійська); мова і література 
^ська та англійська) -  мають інформаційну забезпеченість, рівень якої 

нормативним вимогам.
Як ̂  зазначалося вище, важливішим компонентом, який спонукає 
Дігроцес, є інформація. Тому грамотне інформаційне забезпечення 
В Ь ї та науково-дослідницької роботи є надійним фактором, що 

їх результативність.
Проведений нами аналіз стану інформаційного забезпечення студентів, 

Инаються на факультеті іноземних мов, свідчить, що інформаційне 
щання в Криворізькому державному педагогічному університеті 

щксучасним вимогам щодо інформатизації освіти.
Але існують певні проблеми, перш за все, стосовні формування умінь і 
^користувача Як відшукати потрібну інформацію? Чи відшукана 
к  є саме тіоо, що потрібна? Як її можна більш ефективно 
■ювувати? Відповіді на ці питання можна отримати лише за умови 
рваної інформаційної компетентності у студентів, досягнення ними 

^Шрівня інформаційної культури, який забезпечує необхідний 
В  у вирішенні навчальних і наукових завдань.

Ьозуміло, що починати формувати інформаційні уміння та навички 
но зі школи, але, на превеликий жаль, на цей аспект роботи звертають 
ие. завжди. Досвід показує, що вчорашні школярі, які сьогодні стали 
^В и, особливо гуманітарних факультетів, мають досить низький 
шформативної та комп’ютерної грамотності, не володіють методикою 
^^иіого пошуку, вміннями критичної оцінки інформації, її аналітико- 

ЮЇ переробки тощо.
■Ьагальнюючи все вище викладене, приходимо до висновку, що 

^тне середовище ВНЗ є передумовою і необхідним фактором 
Ьання інформаційної компетентності, взаємопов’язаними з такими



ими факторами, як орієнтування дисциплін на компетентнісний 

\  підготовка професорсько-викладацького складу тощо.

Четверте. В XXI столітті перед освітою поставлені нові задачі, які 

гають широкого застосування інноваційних педагогічних технологій, що 

ігані з високим рівнем інформаційної та комунікативної культури, 

^нічною стає потреба у конституюванні множинності освітніх 

орій, для яких характерна варіативність методик, що активізують 

чву діяльність та творчо організують освітній простір» [112, с. 167]. 

зливною інноваційною технологією є «кейс-стаді» -  навчання з 

істанням конкретних навчальних ситуацій, тренінгові технології — 

ділової комунікації, особистісного розвитку, комунікативних умінь 

Величезні дидактичні можливості має програма «Іпіеі® Навчання для 

*ушього», мета якої підготувати вчителів загальноосвітніх навчальних 

України до ефективного використання інформаційно- 

■уаттійиих технологій у навчальному процесі.

Однією з розповсюджених форм інтеграції медіа-освітніх технологій з 

предметами є використання мережі Інтернет. Інтернет-технології, на 

багатьох дослідників [наприклад: 1; 4; 43 та ін.], надає студентам 

широкі (у тому числі й на міжнародному рівні), порівняно з 

[ми, можливості удосконалення різних знань і умінь, 

стання мережі Інтернет сприяє формуванню в освітньому закладі 

ааоїії відкритого навчання», яка допомагає створити якісно новий 

[ійно-освітній простір, де динамічний інформаційний потік 

шує всіх учасників процесу переходити від моделі накопичення знань 

^ялеми оволодіння навичками самоосвіти. Як показує досвід, за умови 

ної організації та відповідної технології використання Інтернет- 

чюгій робить навчальний процес більш відкритим для нових ідей та 

знань. Інформаційні та телекомунікаційні технології ефективні, 

лад, у мовній освіті, тому що надають можливості не тільки для
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^Штевня технологічного навчального середовища, а й середовищ, які 
^В^вдть соціокультурну своєрідність лінгвосоціуму, що вивчається.

використання різноманітних інноваційних, інформаційно- 
рвхаційних технологій у навчальній діяльності є передумовою 
Явання не тільки культурно-інноваційного освітнього середовища 
■к, а й інформаційної компетентності особистості зокрема.
В метою отримання більш ґрунтовних експериментальних даних нами 
■роведено анкетування керівництва та адміністрації Криворізького 
ріого педагогічного університету (керівників та співробітників 
Инавчального, інформаційного, комп’ютерних технологій, деканату 

иету іноземних мов) щодо втілення в КДПУ інформаційного підходу: 
■^формаційного середовища, наявності сучасних інформаційно- 

Диімґіі гтт засобів, застосування інформаційно-комунікаційних засобів 
^Июльно-виховному процесі. Результати проведеного анкетування 

табл. 2.2.
Таблиця 2.2

Анкета

І адміністрації Криворізького державного педагогічного 

^■верситету щодо втілення інформаційного підходу в освіті у ВНЗ

Питання та варіанти відповідей Графа для 
заповнювання

^Цкнує у ВНЗ програма щодо розвитку інформаційно-комунікаційної
інфраструктури?

А Прийнята та реалізується сучасна 
програма, яка відповідає потребам ВНЗ
Програма прийнята, але потребує 
^модернізації
Розпочато розробку
Ні



Продовж, табл. 2.2
^Н|Мвгги Питання та варіанти відповідей Графа для 

заповнювання

Н іс  у ВНЗ програма (розділ загальної програми інформатизації, проекти) 
^^^Кж>рення точок вільного доступу до Інтернету студентів і викладачів?

Прийнята та реалізується сучасна 
програма, яка відповідає потребам ВНЗ

У кожному 
комп’ютерному класі 

—12 точок

ш Програма прийнята, але її масштаби 
і недостатні

1 Розпочато роботу
Ні

Кввує у ВНЗ програма системи заходів щодо забезпечення інформаційно- 
комунікаційної безпеки?

І Д Так
В 5 У процесі затвердження

1 * [Розробляється
Ні

^^Вснують у ВНЗ нормативні документи, які регламентують питання 
■ Інформаційної безпеки (нормативний правовий акт, регламент)?

К'а Так

і  5 У процесі затвердження
[  В [Розробляється -л-

Ні
^Вш ує у ВНЗ уповноважений орган у питаннях інформаційної безпеки?

Так Відділ комп’ютерних 
технологій

Г * У процесі створення

1: В [Планується створити

Ні
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рЬв&зти Питання та варіанти відповідей Графа для 
заповнювання

■ і  «вводиться моніторинг, контроль стану інформаційної безпеки у ВНЗ?
К д Так, проводиться регулярно

І  * Так, проводиться епізодично

І ® Ні, планується створення з 2009 року
Ні

Ьшаує у ВНЗ програма щодо використання інформаційно-комунікаційних 
технологій у навчально-виховному процесі?

1 д Так, прийнята і реалізується сучасна 
програма

1 Програма реалізується, але її потрібно 
; модернізувати

■ • [Розпочато розробку програми, початок її 
, реалізації планується з 2009 року
Ні

Шв. загальна кількість комп’ютерів у ВНЗ в 2008-2009 навчальному році?

Е А [ Загальна кількість комп’ютерів у КДПУ 394
Як розподіляються комп’ютери у ВНЗ?

Е д ІПрактично всі факультети та підрозділи 
ВНЗ (більш 75%)

1,5 комп’ютерних 
класи (12 

комп’ютерів в 1 
класі) на кожний 

факультет

■ Більшість факультетів і підрозділів (від 
||0% до 75%)

[ в Від 25% до 50%
Окремі факультети та підрозділи (менш 
ніж 25%)



Продовж, табл. 2.2
Нрвти Питання та варіанти відповідей Графа для 

заповнювання

к Яка частка комп’ютерів, установлених у ВНЗ, здатна працювати під 
^^Вшицтвом сучасних операційних систем (\¥іпс1олу8 2000/ХР, Мас08,

Ьіпих тощо)?
Практично всі комп’ютери (більш 75%)
Більшість комп’ютерів (від 50% до 75%)

В
Багато з комп’ютерів (від 25% до 50%) 35%
Окремі комп’ютери (менш ніж 25%)

|  Яка частка підрозділів ВНЗ має доступ до Інтернету?

А Практично всі підрозділи (більш 75%) 100%
(усі факультети)

і Багато з підрозділів (від 25% до 50%)

В рБагато з підрозділів (від 25% до 50%)

ї | Окремі підрозділи (менш ніж 25%)
1 Яка частка підрозділів ВНЗ оснащена розвиненими локальними 

^^^рслювальними мережами, що охоплюють більшість (понад 50%)
комп’ютерів?

Е А Практично всі підрозділи (більш 75%)

В К Більшість підрозділів (від 50% до 75%)

ї ® Багато з підрозділів (від 25% до 50%) 30%

Окремі підрозділи (менш ніж 25%)
середній рівень технічного обслуговування комп’ютерної техніки 

Иіемонт, системне адміністрування, інформаційна безпека) ВНЗ?

І А рільшість комп’ютерів (понад 50%) +
В к Багато комп’ютерів (від 25% до 50%)

1 в [Достатня кількість комп’ютерів (від 12% 

до 25%)

1т Окремі комп’ютери (менш ніж 12%)



Питання та варіанти відповідей
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Продовж, табл. 2.2

Графа для 
заповнювання

Дйстка навчальних дисциплін забезпечена локальними або мережевими 
^^Вктронними інформаційними освітніми ресурсами інформаційно- 
^Кдкового, навчального, тестувального, тренувального призначення?

Практично всі навчальні дисципліни 
(більш 75%)
Більшість навчальних дисциплін (від 50% 
до 75%)
Багато з навчальних дисциплін (від 25% до 
;50%)

30%

Окремі навчальні дисципліни (менш ніж 
,25%)

■Оскільки широко у ВНЗ використовується електронна пошта?
Практично всі підрозділи (більш 75%) 
мають власну адресу електронної пошти

Більшість підрозділів (від 50% до 75%) 
мають власну адресу електронної пошти
Багато з підрозділів (від 25% до 50%) 

мають власну адресу електронної пошти
Окремі підрозділи (менш ніж 25%) мають 
власну адресу електронної пошти

іує офіційне Інтернет-представницгво рЛ е̂Ь-сайт, ^еЬ-сервер, портал)

ВНЗ?
так Укажіть адресу в Інтернеті \уу/\у.КОІШ.ЕВП.иа

На ^еЬ-сайті (^еЬ-сервері, порталі) ВНЗ:

інформацію представлено максимально 
повно, вона оновлюється частіше ніж один 
раз на місяць
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Продовж, табл. 2.2
& т и Питання та варіанти відповідей Графа для 

заповнювання

На ^еЬ-сайті (\¥еЬ-сервері, порталі) ШЗ:

ІК
т

інформацію представлено за всіма 

головними питаннями, але з прогалинами; 

вона оновлюється регулярно, але не 

частіше одного разу на місяць

Е в інформацію представлено фрагментарно, 

вона оновлюється епізодично

інформацію не представлено

Наскільки регулярно оновлюється інформація на \УеЬ-ресурсі?

Iа Інформація оновлюється частіше одного 

разу на місяць

+

і Б Інформація оновлюється регулярно, але не 

частіше одного разу на місяць

Інформація оновлюється епізодично

Чи є можливість постійного технічного оновлення \УеЬ-ресурсу?

і А Немає

1 5 Є, але не частіше ніж 1 раз на рік

а Є, оновлення відбувається за необхідністю +

Щшт рівень інформаційної компетентності педагогічних працівників ВНЗ?

А Практично всі викладачі (більш 75%) 

володіють інформаційною компетентністю

В Більшість викладачів (від 50% до 75%) 

володіють інформаційною компетентністю

в Багато з викладачів (від 25% до 50%) 

володіють інформаційною компетентністю

+

г Окремі викладачі (менш ніж 25%) 

володіють інформаційною компетентністю



■Отже, матеріально-технічна база КДПУ відповідає загальним 
^^Ьивним вимогам, що пред’являються до ВНЗ України, в університеті 
ЬІ№ о (впроваджується інформаційний підхід в освіті, розвиваються і 
^Ощаджуються в практику інформаційно-комунікаційні технології. Аналіз 
^^В ш ого анкетування привів до певних висновків щодо цього аспекту 
^Нвсми нашого дослідження. В Криворізькому державному педагогічному 
^^Нштеті:

^■прийнята та реалізується сучасна програма щодо розвитку 
Ввційно-комунікаційної інфраструктури, яка відповідає потребам ВНЗ; 
Нприйнята та реалізується сучасна програма щодо створення точок 

доступу до Інтернету студентів і викладачів, яка відповідає 
Зам ВНЗ; у кожному комп’ютерному класі -  12 точок;
^Врзробляються програма системи заходів щодо забезпечення 

^^ввційно-комунікаційної безпеки та нормативні документи, які 
^^^Ввдують питання інформаційної безпеки;

^Ннрацює уповноважений орган у питаннях забезпечення інформаційної 
н в и Н §  відділ комп’ютерних технологій (завідувач відділом 

^^Нтмілов);
^^Вегулярно проводиться моніторинг, контроль стану інформаційної

^Иіарийнята і реалізується сучасна програма щодо використання 
^^Шйно-комунікаційних технологій у навчально-виховному процесі; 

Взагальна кількість комп’ютерів у КДПУ (за станом на 2008-2009 
рік) -  394 одиниць;

Р-усі факультети та підрозділи навчального закладу (100%) забезпечено 
мерами -  1,5 комп’ютерних класи (12 комп’ютерів в 1 класі) на 

факультет;
Нбагато з підрозділів (30%) мають розвинені локальні обчислювальні
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вгередній рівень технічного обслуговування комп’ютерної техніки 
кгрсистемне адміністрування, забезпечення інформаційної безпеки) 

Шго закладу -  більшість комп’ютерів (понад 50%);
В багато з навчальних дисциплін (30%) забезпечено локальними або 
«вими електронними інформаційними освітніми ресурсами; 
кусі підрозділи (100%) мають власну адресу електронної пошти;
І  на АЛ̂ еЬ-сайті інформацію представлено максимально повно, вона 

ься частіше ніж один раз на місяць;
Вбагато з викладачів (від 25% до 50%) володіють інформаційною 
рвтністю.
Ьпід; зауважити, що інформаційна компетентність педагогічних 

визначалася за такими параметрами: наявність базової
Ьгерної грамотності; обізнаність із основними інформаційними 
• в  ресурсами у своїй предметній царині; вміння користуватися ними і 

власні інформаційні освітні ресурси; володіння методикою 
рвання інформаційно-комунікаційних технологій у викладанні 

області. Відповідно до результатів анкетування рівень 
^ « н о ї компетентності викладачів КДПУ визначається як середній (у 
30-40% працівників, що володіють інформаційною компетентністю). 

^Криворізькому педагогічному університеті постійно організуються 
зиаформаційних і комп’ютерних технологій для працівників, з 2005 
проводиться експеримент з втілення «Програми щодо навчання 

вчителів ефективному використанню інформаційно- 
^РЦІйних технологій у навчально-виховному процесі» на основі курсів 
крамою «Іпіеі ® Навчання для майбутнього».
Н і третьому і четвертому етапах констатувального експерименту було 
®о загальний рівень сформованості інформаційної компетентності 
£  І курсу факультету іноземних мов, проаналізовано причини 

 ̂труднощів та недоліків практики сучасної вищої школи щодо



г*зання інформаційної компетентності студентів у процесі навчання 

гарних дисциплін.

Для вирішення завдань третього етапу констатувального експерименту 

пстано комплекс тестових завдань різних типів, за допомогою якого 

визначено якість знань щодо використання інформаційних технологій в 

та рівні сформованості різних складових інформаційної 

жентності студентів: бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з 

нацією; комп’ютерних знань, умінь і навичок; знань, умінь і навичок 

етання інформаційних та Інтернет-технологій.

Ми визначили параметри інформаційної компетентності студентів 

чином: наявність базової комп’ютерної грамотності та

аційної грамотності, обізнаність з основними інформаційними 

їми ресурсами в царинах педагогіки і лінгвістики, вміння 

рватися ними та розробляти власні інформаційні ресурси, володіння 

~ їо ю  використання інформаційно-комунікаційних технологій у 

іі предмету, в науково-дослідницький діяльності (для написання 

_«тів, курсових робіт, доповідей, тез, анотацій тощо) та в побуті.

І За логікою нашого дослідження, важливо ураховувати такі педагогічні 

вшенти формування інформаційної компетентності майбутнього 

еія-філолога в процесі навчання гуманітарних дисциплін, як:

- освоєння педагогічних, методичних, лінгвістичних знань, необхідних 

■будови особистісно-орієнтованого навчання;

- вибір стилю спілкування, спрямованого на розвиток, саморозвиток і 

«світу індивіда;

- побудова процесу навчання з урахуванням сучасних досягнень у 

н аг^  інформаційних і освітніх технологій.

Усі компоненти інформаційної компетентності майбутнього вчителя 

^ Ь к ш о в ’язані та взаємообумовлені. На підґрунті теоретичного аналізу, 

шчи з поєднання різних ступенів оволодіння ними, нами було виділено 

рівні сформованості інформаційної компетентності.
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Початковий рівень (перцептивниії) о в о л о д ін н я  інформаційною 
^^Шністю на рівні випускника середньої загальноосвітньої школи. У 
щта загальні уявлення про інформаційні технології та їх застосування, 

^■рівень комп’ютерної грамотності. Студент виявляє інтерес до 
£  з  комп’ютером та іншими технічними засобами, але не прагне 
вати інформацію; володіє простими прийомами роботи з 
■верною технікою, але розглядає її як засіб дозвілля (комп’ютерні ігри, 
^В ін я  фільмів, прослуховування музики, засіб спілкування в чатах 
^■[остереження показало, що на цьому рівні відсутнє цілісне уявлення 

^Вшивості використання комп’ютера, слабо розвинена рефлексія, тобто 
Згоцінка себе і своїх можливостей.

І щредній рівень (репродуктивний) характеризується недостатньою 
■йшістю студента у вирішенні навчальних завдань. Студент виконує 

за зразком або алгоритмом, наданим викладачем, володіє методом 
вії,; за допомогою якого виконує запропоновані завдання, виявляє 
ї  д о різних видів надання інформації, оцінює інформацію за зразком, 

Ь  вміє чітко формулювати мету при роботі з джерелом інформації. На 
спостерігається ділове спілкування, а також спілкування за 

Ьгою інформаційних технологій. Відбувається усвідомлення 
ію т і інформаційних технологій в особистісних цілях, розвиваються 

самооцінки та оцінювання інших за запропонованим алгоритмом. 
^шстатній рівень (<евристичний) — наявність уміння вирішувати різні 
рши за допомогою адекватно підібраного програмного забезпечення, 
^^^шгься інтерес до застосування інформаційних технологій у 

хВіній діяльності на підґрунті сформованих ціннісних орієнтацій, 
е освоєння різних програмних продуктів. Студенти обмінюються 

кшно значущою інформацією за допомогою засобів інформаційних 
Іній. Відбувається усвідомлене використання інформаційних 
■тій, самооцінка та оцінка розвитку інших у професійній царині.
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Шисокий рівень (творчий) — уміння створювати на підґрунті отриманих 
к  ізюедагогіки, психології, методики та інших гуманітарних дисциплін 

мшмаційні продукти (веб-сайт, дидактичні та методичні матеріали, 
^^Штації, Портфоліо) для використання & у професійній діяльності, 
■^исмаційні технології використовуються в якості засобів професійного 
^^^Ьсконалення. Відбувається процес цілеспрямованого відбору 

^вації, потрібної для створення професійно значущих продуктів, 
са можливостей інформаційних технологій в особиетісно- 

Лібному розвитку, корегується власна поведінка. Наявні вміння вести 
^^^Кйний діалог засобами інформаційних технологій, висувати проблеми, 

шукати шляхи їх вирішення.
Визначені рівні інформаційної компетентності студентів, у нашому 
рг —; факультету іноземних мов, складають ієрархію рівнів: кожний 

має риси попереднього та нові особливі риси. Перехід з одного 
і на інший супроводжується змінами у когнітивній, ціннісно-смисловій, 

витивній сферах, що, в свою чергу, сприяє формуванню нового 
І інформаційного світогляду і в результаті -  інформаційної 

^■внтності майбутнього вчителя-філолога.
^И^глядаючи структуру інформаційної компетентності майбутнього 
Н і  як єдність її компонентів, ми оцінювали ступінь її сформованості за 

^^^Иіритеріями:

^ Н а с т о с у в а н н я  педагогічних знань у вирішенні професійних ситуацій, 
е г е  К в к в а т н о г о  способу представлення інформації та методів навчання 

^ т в н и й  компонент);
Иваявність інтересу до оволодіння інформаційними технологіями, 
явність на пошук і засвоєння соціокультурної, педагогічно значущої 

Врвибір оптимального стилю спілкування, необхідного для 
Звання Ціннісних мотивацій (мотиваційно-цільовий компонент);

- уміння ефективно поєднувати інформаційні та педагогічні технології 
Йвикладання (операційно-діяльнісний компонент)',
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^продуктивна побудова процесу спілкування, толерантне сприйняття 
с̂уб’єкта навчання (комунікативний компонент);

Адекватна самооцінка значущості власної участі в спільній діяльності, 
власної поведінки, можливість впливу на думки інших 

Шивний компонент). 
вотування відбувалося у два етапи. Перший раз тестувалися студенти 
^■факультетів іноземних мов (групи НАФ-05, АНФ-05, РАФ-05) у 
■2005 року, другий раз — студенти І курсу цього ж факультету в жовтні 
[року, (групи НАФ-06, АНФ-06, РАФ-06). Загальна кількість студентів, 
■ш участь у експерименті, -  96 чоловік.

Ми розробили тести закритого типу, за допомогою яких перевіряли 
Ваіяіотечних знань, умінь і навичок роботи з інформацією та знань, 
Жювичок використання інформаційних та Інтернет-технологій. Але для 

.об’єктивності оцінювання в опитувальнику на перевірку 
Вечних умінь і навичок були включені завдання, в яких респондентам 
^ В  можливість виявити свої практичні уміння і навички. 
^Встановлення вихідних рівнів комп’ютерних знань, умінь і навичок 

^Цсві знань щодо використання інформаційних технологій в освіті було 
Вгано можливості Інтернету і комп’ютера. Студентам було 

^^Виовано тести з висновком і обробкою за допомогою ЕОМ, відповіді 
^^Ьцнювалися інтерактивно в мережі Інтернет (тести було обрано за 

навчальних сайтів: Ьйр: /Ду\у .̂е-асасІету7.пагос1.ги/;
|̂ .ізри.ШІа.ги/і\іУоМ_5ІІе/шот/ік1;о_8І1;е/агхіу/ге8иг8/Іе8іЛех1;.]і1т/). Слід 

і  що проводити тестування нам допомагали фахівці -  бібліотекарі 
ша І. О.) та викладачі кафедри інформатики.

Верш за все, студентам перших курсів 2005 р. і 2006 р. вступу 

Кету іноземних мов КДПУ (НАФ, АНФ, РАФ) було запропоновано 
істи на питання тесту «Інформація та інформаційні технології» за 

■гою комп’ютера в інтерактивному режимі. Тест складався з 10 питань, 
Вопонувалися 4 варіанти відповіді (Додаток В). Мета тестування -
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ичиги якість знань першокурсників щодо інформаційних технологій, 

зьтати опитування зведені в табл. 2.3, 2.4.

Таблиця 2.3

Визначення якості знань студентів І курсу щодо використання 

інформаційних технологій в освіті (2005-2006 рр.)

Питання тесту

НАФ-05
Кількість

вірних
відповідей

%

АНФ-05, РАФ-05
Кількість

вірних
відповідей

%

відсоток інформації про 

^Зочий світ людина отримує за 

їгою  зору?

16 66,7 17 70,8

еення ІКТ у життя суспільства 14 58,3 13 54,2

ютеризація освіти 15 62,5 15 62,5

та організаційні умови 

ного процесу

12 50,0 11 45,8

г в  у м о в и  навчальної діяльності 37,5 33,3

алчнии підхід до створення 

посібників

20,8 25,0

проектування навчальної 25,0 25,0

іа особливість навчальної 

від звичайних технічних 29,2 20,*

ггання педагогічних

засобів у навчальному 16,7 20,

(Вомогою яких органів почуттів 

сприймає найбільшу кількість 

цї?

15 62,5 16 66,7
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Таблиця 2.4

Визначення якості знань студентів І курсу щодо використання 

інформаційних технологій в освіті (2006-2007 рр.)

Питання тесту

НАФ
Кількість

вірних
відповідей

%

АНФ, РАФ
Кількість

вірних
відповідей

%

відсоток інформації про 

|ючий світ людина отримує за 

)гою зору?

18 75,0 17 75,0

■вдження ІКТ у життя суспільства 15 62,5 16 66,7

ітотеризація освіти 15 62,5 15 62,5

та організаційні 

їного процесу

умови 10 41,7 11 45,8

в. психолого-педагогічні умови 

>ної діяльності

20,8 25,0

2 ШЧНИИ підхід до створення 

посібників

25,0 33,3

проектування навчальної 25,0

ти

16,7

-*ша особливість навчальної 

від звичайних технічних 29,2 20,8

_!стання педагогічних

засобів у навчальному 16,7 20,

1ІРЕОМОГОЮ яких органів почуттів 

л  сприймає найбільшу кількість 

нї?

17 75,0 16 66,7



Порівняльні результати проведеного тестування студентів перших 
різних років груп німецько-англійського, англійсько-німецького і 

Ьько-німецького відділень унаочнено в гістограмі (рис. 2.2).
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1 курс 2005-2006рр. 1 курс 2006-2007рр.

Рис. 2.2. Якість знань студентів перших курсів щодо використання 
інформаційних технологій в освіті

втримані дані дозволяють зробити висновок, що студенти розуміють 
^проблеми інформації, визначають її роль у сучасному суспільстві, 
іють,деякими інформаційно-комунікаційними засобами. Але практично 

Ьірііііі 1111 і в проблемі інформатизації та комп’ютеризації освіти, не 
ркш> знаннями в царині сучасних освітніх технологій, що зрозуміло. В 

Зі ііп гі брали участь учорашні школярі, які ще не вивчали спеціальних 
^ЯКтуденти відповіли приблизно на половину тестових питань, 
|юань студентів груп АНФ, РАФ становить ~ 50,35%, студентів груп 

І - 49,65%.
^■ступним кроком третього етапу констатувального дослідження було 

■ п н я  рівня сформованості бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з 
Чицією. Для цього було використано розроблений нами тест закритого 

^^^Включенням завдань вільного типу, в яких респондентам надавалася 
^^^Ксть виявити свої практичні уміння і навички. Результати тестування 
^^Вцвдо в табл. 2.5.
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Таблиця 2.5

^ Р езу л ьтати  перевірки у студентів І курсу КДПУ бібліотечних 
знань, умінь і навичок роботи з інформацією

рнання, уміння і навички
НАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%

АНФ, РАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

^^Вшня, що існують різні джерела 
^^Ннації

36 75,0 34

Нйшя відбирати необхідний ресурс 
^^Нгення задачі

28 58,3 30

^^^Щпро те, як отримати доступ до 
іої інформації

26 54,2 26

формулювати запит 20 41,7 22
Шяша ; розробляти систематичні 

^^^^рош уку

16 33,3 16

^^Віиня І принципів створення баз
[роботи з ними

14 29,2 16

^^^Ерацювати з бібліографічними 
^^^кацій  ними службами, архівами, 

Вданих
12 25,0 14

^^^^Квикористовувати новітні 
■отії ^електронні каталоги, бази 
йющо)

12,2

Ндрншня того, що інформація може 
^^ВдЖєктивною

24 50,0 22

^■■реферувати наукові публікації 10 20,8 12

оцінювати вірогідність 14 29,2
■вцп

12
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Знання, уміння і навички

НАФ АНФ, РАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

% Наявність
навички

(кількість
студентів)

%

Вйшя Еь. працювати з декількома 
нщреяами одночасно

16 33,3 14 29,2

Вршя добирати потрібний спосіб 
з інформацією в конкретній

■^йци
10 20,8 12 25,0

Щ шп К створювати бібліографічні 6 12,2 8 16,7

складати власнуИК&Г'. ‘
^■ижрафічну систему для зручності 
^^■нпої роботи

2 4,2 0 0

НрШЕ використовувати наявну 
^^■■ацію

зо 62,5 28 58,3

ЩШШ5. відтворювати інформацію, 
^^^Ктовуючи різні засоби

12 25,0 10 20,8

^ К ш е н н я  існування проблеми 
НЬрЕьких прав

20 41,7 18 37,5

р синтезувати існуючу 
^^Нрвцію, створюючи на її ґрунті 
^^нвання

2 4,2 2 4,2

■шдання вільного типу являли собою вправи, за допомогою яких 
рюшся не тільки бібліотечні уміння та навички, але й уміння, стосовні 

[ науковим стилем мовлення. Наприклад:
■Оформите бібліографічний опис джерел.
■Книга О. В. Співаковського «Теорія і практика використання 
^Віних технологій у процесі підготовки студентів математичних 

^юстей: монографія» (Херсон: Айлант, 2003. -  225 с.).



«Стаття: Васильков В. М., Василькова О. І. Професійне становлення 
■ості як об’єкт міждисциплінарного аналізу. В кн.: Матеріали 
Ввської науково-практичної конференції «Методологія сучасних 

%нь соціальних, економічних та психологічних проблем регіону», 
22 лютого 2000 року. -  Донецьк, 2000 -  С. 89-93. 

зк Підручник «Основи комунікативної лінгвістики». Автор: Бацевич 
^Кергійович. Видано в Києві у Видавничому центрі «Академія», в 
році. Загальна кількість сторінок — 344 с. — (Альма-матер)
ІшОзнайомтесь зі списком літератури: 1) укажіть, в яких джерелах 
■рафічний опис зроблено невірно; 2) виправте помилки, запишіть 
Яваріант; 3) потім випишіть номери книг в алфавітному порядку. 
^■Кіпень В. Викладачі вузів: соціологічний портрет / В. Кіпень, 

«ржов. -  Донецьк: Астро, 2001. — 199 с.
2. рерлань А.Ф., Тверезовська Л.О., ФедорчукВ.А. Інформаційні 

аюгії в сучасній школі (російською мовою). — Кам’янець-Подільський: 
««Видавничій відділ Кам’янець-Подільського державного 
Дрїного інституту, 1996. -  72 с.
^■Шевчук О. Роль цінностей у підготовці фахівців соціальної сфери // 
р9). рСхід, 2004Й|С. 62-64.

Н. В. Лунченко. Соціально-психологічні особливості управління 
Цюгічною службою системи освіти на регіональному рівні // Наукові 

Институту психології імені Г. С. Коспока АПН України. -  Вип. 26 у 4 
Ш- Т. 3. — За ред. академіка С. Д. Максименка. — К.: Главник, 2005. — 
В8.
Отже, розроблені нами тестові завдання було спрямовано на виявлення 

умінь і навичок студентів, а саме: шукати книги в каталозі, 
бібліографічні списки в алфавітному, нумераційному, 

і хронологічному порядку, працювати зі списками 
_/ри, оформлювати бібліографічний опис джерел, оформлювати



к г  Аналіз перевірених тестових робіт показав, що першокурсники 
Ь ш ію ть  далеко не всіма бібліотечними навичками і вміннями. Найбільше 
Нввок |було зроблено в оформленні бібліографічного опису джерел, 
^Ивань, студенти вміють більш-менш правильно складати лише алфавітні 
^ксжпітсратури, але дуже погано орієнтуються в бібліотечному каталозі: 
^ ^ Ь у т ь  знайти книгу по прізвищу автора, виписати шифр джерела.

к У ході результатів тестування визначилося чотири групи опитуваних, 
^^^■нзнялися рівнем вияву бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з 
И^рмацією (табл. 2.6).

Таблиця 2.6
^Визначення рівня сформованості бібліотечних знань, умінь;! і 
навичок роботи з інформацією студентів І курсу КДПУ (в %)

■кнь сформованості 
ІИшотечних знань, 
Вмінь І навичок

Експериментальна група Контрольна група

■Високий
Шостатній 39,3 38,8
Кередній 31,7 30,9

И»чатковии 29 30,3
шеокий рівень (перша група) бібліотечних знань, умінь і навичок 
Ь зКнформацією характеризується наявністю таких умінь, як: уміння 

^■ЬятиІ систематичні методи пошуку, уміння використовувати новітні 
Івгії,; уміння складати власну бібліографічну систему для зручності 
Іниої роботи, уміння добирати потрібний спосіб робота з інформацією в 
ветній ̂ ситуації. Студентів з високим рівнем досліджуваних не було 

^ ^ ш о .
|ругу групу склали студенти з достатнім рівнем бібліотечних знань, 

^^^кавичок роботи з інформацією (39,2% -  НАФ, 38,8% -  АНФ, РАФ). 
ВщіКкувані практично без помилок відповіли на тестові запитання, але ще 

^^рвеївміло орієнтуються в бібліотечному каталозі, можуть відшукати 
^Нрнуї книжку, статтю або словник, але на це потрібен деякий час,



^Янють уміннями відтворювати інформацію, застосовуючи різні засоби, 
ЬшвАютовувати наявну інформацію. Уміння складати власну бібліографічну 
д п ге у  для зручності подальшої робота та уміння добирати потрібний 

Зроботи з інформацією в конкретній ситуації ще добре не розвинені. 
■Третю групу склали студенти с середнім рівнем досліджуваних знань, 

рнавичок (31,7% -  ІІАФ, 30,9% -  АНФ, РАФ). Досліджувані відповіли 
Нркшшя тесту з помилками, не виявили достатніх умінь і навичок при 

>і І тестових завдань. Вони вміють використовувати наявну 
Івцію, але їм важко віднайти нову; орієнтуються в бібліотечному 

та, але не вміють правильно виписати шифр джерела.
■Ьтверта група -  це студенти з початковим рівнем бібліотечних знань, 

навичок роботи з інформацією (29% -  НАФ, 30,3% -  АНФ, РАФ). 
В ан і відповіли на питання і виконали тестові завдання з великою 

^^■ромилок, більшість бібліотечних умінь і навичок у них розвинена 
■Вони не орієнтуються в бібліотечному каталозі, не вміють добирати 
ний. спосіб роботи з інформацією в конкретній ситуації, оцінювати 

Арість інформації тощо.
результати визначення рівнів бібліотечних знань, умінь і навичок 

І курсу факультету іноземних мов унаочнено в гістограмі (рис. 2.3).
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3>2.3. Визначення рівнів бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з 
інформацією студентів І курсу 

Для І; з’ясування рівня комп’ютерних знань, умінь і навичок 
"Чрсників було застосовано тестування за допомогою комп’ютерів 'ф_
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нрсж Цггернет. Мета тестування — перевірити основні навички роботи на 
^ ^ к ге р і. Тести виконувалися у присутності викладача, тому що 
^^Нрялися не лише досягнення результату та недоліки, але й оптимальний 
^^■роботи.

вимінювалися рівень володіння методами переміщення та копіювання 
^^^Кю ш ук і заміна символів, уміння шрифтового й абзацного оформлення 

рем іння створювати таблиці М8 АДЮКГ) і працювати з ними, 
^Бівати параметри сторінок, колонтитули, підготовлювати документи 

переміщувати і копіювати документів (табл. 2.7).
Таблиця 2.7

Нцгльтати перевірки у студентів І курсу КДПУ комп’ютерних знань,
умінь і навичок

Ьнання, уміння і навички
НАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%
АНФ, РЛФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

ієни я тексту 30 62,5 32 66,7
Явлення тексту, близького до 

~9впу

24 50,0 22 45,8

Ірка правильності оформлення 
ЖЗміна шрифту

26 54,2 24 50,0

■иди шрифтового оформлення 26 54,2 24 50,0
^^^рківирівнювання 26 54,2 24 50,0

^няешія тексту з абзацним 
■И Е ю ванням

26 54,2 24 50,0

^^^Кочення розкладки мови 
^^Ввгури без використання миші

22 45,8 22 50,0

^^^■єння тексту з доповненням 16 33,3 18 37,5
^^■иння вікнами 16 33,3 18 37,5



Продовж, табл. 2.7

Нінання, уміння і навички

НАФ АНФ, РАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

% Наявність
навички

(кількість
студентів)

%

^Нррння буфером за допомогою 14 29,2 12 25,0

Ннння апаратом пошуку та 8 16,7 10 20,8

^^■рання тексту між документами 14 29,2 12 25,0

К щ і я  відміни 26 54,2 24 50,0

Ндюління буфером з клавіатури 14 29,2 12 25,0

^Ьанюка таблиць 8 16,7 10 20,8
^^Вговка нестандартних таблиць 6 12,5 8 16,7

НЬші Оформлення в таблицях 4 8,3 4 8,3

^^■иіення параметрів сторінок 8 16,7 10 20,8
^В ш ен н я  номерів сторінок і 

з кол онтитул ами
6 12,5 8 16,7

И^шрветання нерозривних пробілів 8 16,7 6 12,5
^ ^ В щ н я  абзацними властивостями 10 20,8 8 16,7

мережа 4 8,3 4 8,3
ІР | 4 8,3 4 8,3

^^■мічна копія 4 8,3 4 8,3

^Нктування архіватором 2 4,2 2 4,2

Идповіді досліджуваних і виконання ними роботи (вибір оптимального 
з комп’ютером) дозволили виділити чотири групи рівнів 

_^щ их знань, умінь і навичок студентів (табл. 2.8).
Щкокий рівень характеризується досконалим виконанням усіх тестових 

рисоким рівнем володіння комп’ютером, умінням роботи з 
■ими редакторами, користуванням локальною мережею, архіватором 
Веред студентів І курсу факультету іноземних мов не було виявлено
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ИЬюїрюдини з таким рівнем. Достатній рівень комп’ютерних знань, умінь 
^^Ьчок -  це добре володіння комп’ютером, знання правил користування 
^Иавдіння працювати з текстовими редакторами (вміння працювати з 
Іриту и шрифтами, оформлювати текст, користуватися буфером обміну 
^^^ н Ц ей  рівень показало 38,4% (НАФ) і 31,9% (АНФ, РАФ) 
Всаджуваних. Студенти, які мають середній рівень досліджуваних вмінь і 

юк (28,4% -  НАФ, 36,3% -  АНФ, РАФ), не дуже добре володіють 
^^■необхідними уміннями: вмінням шукати І замінювати символи, 

■створювати таблиці М8 \¥ОКІЗ і працювати з ними, установлювати 
•и сторінок, колонтитули, підготовлювати документи до друку, 

іати документів. Початковий рівень -  це володіння комп’ютером 
]робом дозвілля (тобто використання його можливостей у дозвіллі), але 
^Ш>бом навчання (33,2% -  НАФ, 31,8% -  АНФ, РАФ): студенти не 

Правильно оформлювати текст і таблиці, установлювати параметри 
к, колонтитули, підготовлювати документа до друку, перемішувати і 

вати документів тощо.
Таблиця 2.8

Визначення рівня сформованості комп’ютерних знань, умінь і 
навичок студентів І курсу КДПУ (в%)

рЬшь сформованості 
^^^вотерних знань, 

■ішнь і навичок

Експериментальна група Контрольна група

[ Високий 0 0
Недостатній 38,4 31,9

Середній 28,4 36,3
^■ічатковий 33,2 31,8

Каочнено отримані результати в гістограмі — рис. 2.4.
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2.4. Визначення рівнів комп’ютерних знань, умінь і навичок студентів

І курсу

Останнім кроком у діагностуванні рівня інформаційної компетентності 

шжурсників стала перевірка їхніх знань, умінь і навичок володіння 

риційними та Інтернет-технологіями. Студентам було запропоновано 

■істи на питання тесту і виконати практичні завдання: віднайти 

^НЬідну І інформацію в Інтернеті (наприклад, за ключовими словами 

■ш гж  бібліографічний список), відіслати запит електронною поштою, 

Ш Ь к  друзів з хобі, обговорювати навчальні проблеми та груповий проект у 

рвв&е оп-1іпе тощо (табл. 2.9).

Таблиця 2.9

Результати перевірки у студентів І курсу КДПУ знань, умінь і 

кавичок використання інформаційних та Інтернет-технологій

НАФ АНФ, РАФ

Знання, уміння і навички Кількість
позитивних
відповідей

% Кількість
позитивних
відповідей

%

Здійснення інформаційного пошуку в Інтернеті;

Ь  користуватися пошуковими 

НЬпсами

12 25,0 12 25,0

НЬкк правильно складати 

НЬкковий запит

8 16,7 8 16,7

□  Високий 

Н достатній 
■  середній 
И початковий
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Продовж, табл. 2.9

Знання, уміння і навички

НАФ
Кількість

позитивних
відповідей

%

АНФ, РАФ 
Кількість 

позитивних 
відповідей

%

[ Інтернет-портали 16,7 16,7

(Інтернет-портали, стосовні 

“СІЙНОЇ діяльності

16,7 16,7

знаходити інформацію за 

огою Інтернет-каталогів

16,7 16,7

Налагодження спілкування засобами Інтернет-технологій:

)нна пошта 16,7 16,7

12 25,0 12 25,0

12,5

4,2

ери 0 0 0

Використання стандартного програмного забезпечення, що дозволяє:

пяти текстові документи 32 66,7 32 66,7

табличні документи 20 41,7 22 45,8

ітати графічні документи 14 29,2 16 33,3

)вати презентації 12,5 8,3

жуватися Інтернетом 20 41,7 20 41,7

щти і прослуховувати відео- 

їозаписи

32 66,7 34 70,8

Використання технічних пристроїв:

■пер 48 100,0 48 100,0

пка 32 66,7 30 62,5

д р в и й , касетний диктофон 

шамера

гор

ЗО

24"

" 20 "

62,5

50,0

41,7

32

24"

24"

66,7

50.0

50.0
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Спід зазначити, що сучасні студенти досить добре володіють 
тому досліджувані показали хорош результати виконання 

■шюваних нами завдань. Рівні визначались за ступенем якісного, 
гого та оптимального вирішення поставленої проблеми. Високий рівень 
р  13,7% (НАФ) і 14,6% (АНФ, РАФ) досліджуваних, достатній -  

к (НАФ) і 38,8% (АНФ, РАФ), середній -  24,1% (НАФ) і 24,8% (АНФ, 
щючатковий виявився у тих студентів, які не мають дома комп’ютера 
ве Відключені до Інтернет-мережі, практично не користуються 

поштою, чатами: 26,2% (НАФ) і 21,8% (АНФ, РАФ),
Изультати опитування узагальнено в табл. 2.10 та унаочнено в 

ра (рис. 2.5).

Таблиця 2.10
Визначення рівня сформованості знань, умінь і навичок 

використання інформаційних та Інтернет-технологій 

студентів І курсу КДПУ (в %)

вь  знань, умінь і 
завичок щодо 

^^Ирмаційних та 
Еет-технологій

Експериментальна група Контрольна група

Високий 13,7 14,6
Достатній 36,0 38,8
Середній 24,1 24,8

Початковий 26,2 21,8

□  Високий 
(■достатній 
■середній 
ІЗ початковий

Рис. 2.5. Визначення рівнів знань, умінь і навичок використання
інформаційних та Інтернет-технологій студентів І курсу
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При статистичній обробці отриманих даних третього етапу 
^Брального експерименту ми виходили з того, що опитувані виявили 
Відносно усіх структурних компонентів інформаційної компетентності 

^^Ирказників, тому їх середнє значення визначало об’єктивність 
Тгення знань, умінь і навичок респондентів.

Кзультати визначення рівнів сформованості кожного структурного 
^енту інформаційної компетентності студентів І курсу різних років 

1(2005 р. і 2006 р. вступу до університету) об’єднано в двох табл.: 
Ишериментальна група -  НАФ-05, НАФ-06) і 2.12 (контрольна група -  
Й5ІАНФ-06, РАФ-05, РАФ-06).

Таблиця 2.11
^Результати визначення рівнів сформованості інформаційної 

компетентності експериментальної групи
^^Нвенти інформаційної 

^Вмпетентності
Рівні сформованості інформаційної 

компетентності
Початковий Середній Достатній Високий

^Ввспечні знання, вміння 29 31,7 39,3 0

^ Н в п Я  вміння, навички 
Н^^^Кформаційних та 
^^^^Штехнологій

26,2 24,1 36,0 13,7

■Ьгютерні знання, 
^^ншінавички

33,3 28,4 38,4 0
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Таблиця 2.12

Результати визначення рівнів сформованості інформаційної 

компетентності контрольної групи

юненти інформаційної 

компетентності

Рівні сформованості інформаційної 

компетентності

Початковий Середній Достатній Високий

отечні знання, вміння 30,3 30,9 38,8

к вміння, навички 

інформаційних та

21,8 24,8 38,8 14,6

їт-технологш

ютерні знання,

навички

31,8 36,3 31,9

Зведені результати обох таблиць свідчать, що найвищі показники 

іся на рівні сформованості знань, умінь і навичок використання 

тійних та Інтернет-технологій. Це цілком закономірно, сучасні 

люди набагато краще, ніж попереднє покоління, володіють різними 

цйно-комунікаційними технічними засобами, активно користуються 

«том як засобом спілкування і дозвілля. Але ще не вміють 

/ватися ними для пошуку, обробки, аналізу інформації в навчальних 

»  цьому випадку існує об’єктивна потреба в допомозі педагога- 

оскільки така інформація потребує попереднього аналізу, синтезу і 

юго оцінювання, що є необхідними стадіями оволодіння 

шими знаннями. Набагато нижчі показники виявлено на рівнях 

ваності бібліотечних (традиційних) і комп’ютерних знань, умінь і 

^ Студенти І курсу ще не володіють на достатньому рівні такими 

очними уміннями і навичками роботи з інформацією, як, наприклад: 

^ аналіз, обробка інформації з метою її подальшого використання, не 

добре орієнтуватися в каталозі, оформлювати бібліографічний опис 

тощо. Вони усвідомлюють потребу роботи з інформаційними
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^ ^ В я м и ,  виказують інтерес до роботи з інформацією, але не володіють 
Ійими методами роботи з інформацією, не вміють добирати програмні 

засоби для обробки даних. При наявності загальних уявлень про 
■Інформаційну технологію й інформаційну цивілізацію, окремих 

юк роботи з комп’ютером, ще не вміють на належному рівні 
швувати інформаційні технології для розв’язання навчальних задач. Це 

руєннас у тому, що існує суперечність між володінням студентами 
реоретичними аспектами проблеми та застосуванням існуючих 

^практиці.
римані результати обчислювалися методом кількісного та якісного 
та дозволили виділити нам чотири групи опитуваних, які 

Шизувалися різним рівнем сформованості інформаційної 
^Брюсті: високим, достатнім, середнім, початковим. Результати 
^Вільного експерименту узагальнено в табл. 2.13 та унаочнено в 

імі (рис. 2.6).
Таблиця 2.13

[Вихідні дані рівня сформованості інформаційної компетентності 

снтів І курсу КДПУ експериментальної та контрольної груп (у%)

‘ Квень сформованості 
^^^кц й н о ї компетентності

Експериментальна
група

Контрольна група

НІЬсокий (творчий) 4,5 4,9
^Нікгаій (евристичний) 37,9 36,5

(репродуктивний) 28,1 30,7

^ К о в и й  (перцептивний) 29,5 27,9
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□Високий
Одостатній

■середній
□початковий

Рис. 2.6. Вихідні дані рівня сформованості інформаційної 
компетентності студентів І курсу КДПУ 

Ьерша група студентів (НАФ -  29,5%, АНФ, РАФ -  27,9%), що 
Іщшисокий (творчий) рівень, характеризується сформованістю знань 
^Б рац ію  та інформаційні технології, активним прагненням до 
ралення своїх умінь, і навичок, до розширення знань, вмінням 
«овувати інформаційно-комунікаційні засоби, інформаційні та 
Вкехнології в навчальній діяльності.
^Вфугої групи (НАФ -  28,1%, АНФ, РАФ -  30,7%) з достатнім 

^ К и ч н и м ) рівнем належали студенти, які вміють вирішувати різні 
еми за допомогою адекватно підібраного програмного забезпечення. В 
Вберігається інтерес до застосування інформаційних технологій у 

діяльності, вони обмінюються професійно значущою 
_Шєю засобами інформаційних технологій. Але в них не розвинені 

^■шотечні, комп’ютерні уміння та навички, стосовні пошуку, аналізу, 
^^рвню  інформації. Студенти цього рівня, маючи стійку потребу в 

^Кроки що не володіють схильністю до розширення знань, уміють 
^Ввиконання складних діагностичних задач, але часто поверхово, в 
шатньо не розвинені вміння самостійної роботи.
^шстудентів із середнім (репродуктивним) рівнем сформованості 
^ В іо ї компетентності характерні поверхові бібліотечні, 
керні, інформаційні знання, вони ще належним чином не володіють 

^ ■ р и м и  для роботи з інформацією вміннями і навичками (НАФ -  37,9%,



■ Р . РАФ -  36,5%). Студенти показують недостатню самостійність у 

рішенні навчальних завдань, виконують запропоновані завдання за зразком 

ілгоритмом, наданим викладачем, виявляють інтерес до різних видів 

ставлення інформації, оцінюють інформацію за зразком, але не вміють 

формулювати цільове установлення при роботі з джерелом інформації, 

вальний інтерес до предмету невисокий.

Четверту групу з початковим (перцептивним) рівнем сформованості 

^Формаційної компетентності (НАФ -  4,5%, АНФ, РАФ -  4,9%) склали

_і, які володіють досліджуваної компетентністю на рівні випускника

ї загальноосвітньої школи. В студентів є загальні уявлення про 

«тійні технології та їх застосування, середній рівень комп’ютерної 

івості. Вони виявляють інтерес до роботи з комп’ютером та іншими 

засобами, але не прагнуть оцінювати інформацію, володіють 

прийомами роботи з комп’ютерною технікою, але розглядають її 

дозвілля (комп’ютерні ігри, переглядання фільмів, прослуховування 

засіб спілкування в чатах тощо). В них відсутнє цілісне уявлення про 

хгті використання комп’ютера, слабо розвинена рефлексія, тобто 

оцінка себе і своїх можливостей.

^зультати проведеного діагностичного дослідження свідчать, що 

ш сформованості інформаційної компетентності у студентів 

•ентальної групи (НАФ) і контрольної групи (АНФ, РАФ) приблизно

ж . з обох групах зберігається загальна тенденція розподілу студентів 

Ь и к и  сформованості досліджуваної компетентності: переважають 

41 ї початковий -  у сумі їх показала більша частина досліджуваних

* центів — 57,6% (НАФ), 58,6% (АНФ, РАФ), рівні незначно 

ться від достатнього рівня (на ~ 8,15%) і мають майже однакові

— ~ 29,05%, достатній рівень -  ~ 37,2%, високий рівень не 

1 4,7%.
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Таблиця 2.14

Загальні вихідні дані початкового рівня сформованості 

інформаційної компетентності досліджуваних (у %)

■Ьнірформованості інформаційної
компетентності

Середній показник сформованості 
інформаційної компетентності

Високий (творчий) 4,7

■остатній (евристичний) 37,2

Середній (репродуктивний) 29,4

Врочатковий (перцептивний) 28,7

Для більш наочного відображення отриманих результатів подамо їх у 
ддіаграми (рис. 2.7).

4,70

29,40

К Рис. 2.7. Загальні вихідні дані початкового рівня сформованості 
інформаційної компетентності студентів І курсу 

Щгвертий, останній, етап вивчення стану досліджуваної проблеми мав 
а  з’ясувати та проаналізувати основні проблеми і недоліки сучасної 

тиколи щодо формування інформаційної компетентності студентів у 

Шмавчання гуманітарних дисциплін.



Нами було опитано викладачів різних кафедр університету, що 
|а факультеті іноземних мов на предмет використання ними
о-комунікаційних технологій на лекційних і практичних 

^К кежх. До уваги викладачів були запропоновані такі питання: «Чи ви 
^^^Вговуєте в практиці інтерактивні технології навчання?»; «Чи ви 

^Ияювуєте на заняттях комп’ютер, відео- і аудіотехніку, 
^^Кдійний екран?»; «Чи ви використовуєте в практиці електронні 

«сурси, в тому числі й Інтернет-підручники?»; «Які, на вашу думку, 
_«ги « недоліки мають електронні освітні ресурси порівняно з 
рвгжними засобами?»; «Чи користуєтеся ви Інтернетом у навчальних 

^■сультуєте студентів, обговорюєте з ними навчальні та наукові 
Ь п ,  дбговорюєте науковий проект тощо)?»,
^■фимані відповіді можна підсумувати наступним чином: викладачі 

^^■встосовують традиційні форми і методи навчання, пояснюючи це 
відсутністю досвіду використання новітніх технологій або 

підручників з курсу, недовірою до відомостей, наданих у
■рщо.

З метою отримання більш ґрунтовних експериментальних даних нами 
■■вчено і проаналізовано документацію щодо впровадження 
■газації в Криворізькому державному педагогічному університеті, 

участь в експерименті по включенню Програми «Іпіеі® Навчання 
^■(утнього» в систему підготовки майбутніх учителів відповідно до 

МОН №749 від 22.09.04 р. та №248 від 22.04.2005 р. «Про проведення 
Енту за Програмою щодо навчання майбутніх вчителів ефективному 

^ ш о  інформаційно-комунікаційних технологій у навчально- 
■вущроцесі» (звіти відповідальних за впровадження експерименту 

Нкаток Ґ); розроблені програми навчальних курсів), виявлено існуючі 

та шляхи їх подолання.
^ВЬвідчить статистика, у КДПУ сертифікат «Іпіеі ® Навчання для 
Зього» за роки проведення експерименту за програмою щодо
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Шиання майбутніх вчителів ефективному використанню інформаційно-

ршалача і 305 студентів.
Иіивчення питання впровадження в КДПУ «Іпїеі® Навчання для 

^^Врього» (2005-2009 навчальні роки) дозволило дійти певних висновків.
в  По-перше. Реалізація Програми «Іпіеі® Навчання для майбутнього» в 

^К-2006 навчальному році ще не набула широкого поширення в 
Нрврситеті у зв’язку з певними об’єктивними причинами:

^^впаратне і:..програмне забезпечення недостатнє та недосконале для 
^Нровки студентів на всіх спеціальностях університету;

^^нбмежений доступ до ресурсів Інтернет.
В Для поліпшення організації та ефективності впровадження програми 

^НШІавчання для майбутнього» в навчальний процес університету було 
рішення про поповнення матеріальної бази Програми та поетапну 

^^^Кавчальних планів різних факультетів з метою поширення 
^^^нменту на всіх спеціальностях університету. Також було вирішено: 

^ К Д л я  мотивації роботи викладачів з 2006-2007 навчального року 
^^Нркення тренінгу та отримання сертифікатів вважатиметься 
^^Нцєнням кваліфікації викладачів-методистів.

І 2. Для мотивації навчання студентів за програмою «Іпїеі® Навчання 
^^^мбутнього» іфащі навчальні проекти студентів, створені в рамках 
^Нрами, представлятимуться на щорічних студентських наукових 
^В^кнціях, можуть бути покладеними в основу курсових та 
■рвіюікаційних робіт.

^^^щ дість підготовки студентів у великій мірі визначається 
^^^■риістю викладачів-тренерів, що, в свою чергу, потребує періодичного 
^^Н рння майстер-класів за участю тренерів Інтел-центру.

4. ІПри організації Всеукраїнських форумів щодо результатів 
^^НЬнження Програми бажано приділити більше уваги не тільки

технологій у навчально-виховному процесі отримало 32
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^^Кдготовці вчителів, але й роботі викладачів-тренерів вищих навчальних 
^■■дів.

По-друге. В 2008-2009 навчальному році реалізація Програми «Іпіеі® 
кання для майбутнього» відбувалась на значно вищому рівні, порівняно з 

ш ми роками. Цьому сприяли вільний доступ студентів до мережі 
оновлення комп’ютерних аудиторій та встановлення в них 

рідного програмного забезпечення. Також псвною мірою підвищенню 
Ьфгдентських робіт сприяла пропозиція викладачів університету 
с̂ти найкращі роботи на сайті університету та необхідність їх 
8р) захисту. У студентів, підготовка яких відбувалася за програмою 

^^^їавчання для майбутнього»* рівень інформаційної компетентності та 
і культури значно вищий, ніж у студентів, які таку програму не

їдали.
■Ь-третє. Активно працюють у цьому напрямку на фізико- 
Ийичному та педагогічному факультетах. За ці роки впроваджено 

за методикою Програми таких дисциплін, як: курс
^Цкаційно комунікаційні засоби навчання фізики», «Лабораторно- 

Щальний практикум» (фізико-математичний факультет); 
іиаційно комунікаційні засоби навчання в початкових класах» 
Вічний факультет).
Підготовка студентів за програмою Іпіеі® «Навчання для майбутнього» 

^Шатематичному факультеті здійснюється на спеціальності «Фізика 
мови інформатики» при вивченні курсу «Інформаційно комунікаційні 

■завчання фізики» (Бурак В. 1.), а на спеціальності «Математика та 
Ьформатики» -  під час лабораторно-обчислювального практикуму, 

^^Вкладали від кафедри інформатики -  Мінтій І. С., Моісеєнко М. В., від 
математики -  Лов’янова І. В. та Крамаренко Т. Г. 

к  Статистичні дані:
^^■вціальність «Фізика та основи інформатики»: отримали сертифікати 

Ир.Всього студентів — 33.



Шеціальність «Математика та основи інформатики»: МІ-05-1-1 
аренко Т.Г.) 8/8; МІ-05-2-2 (Мінтій І. С.) -  8/11; МІ-05-2-1

Ю О ва І. В.) -  11/11; МІ-05-2-2 (Мойсеєнко М. В.) -  5/1Т. 
сертифікати отримали ті студенти, які підготували повний пакет 

Лштів.
Варто відмітити високий рівень робіт студентів: на публічному захисті, 

^аю чи на деякі незначні зауваження, викладачі одностайно погодились, 
асшроботи цікаві, мають міжпредметні зв’язки та заслуговують на увагу, 

їгому найкращі роботи вирішено представити на сайті фізико- 
^Вйюго факультету, а Крамаренко Т. Г. доповіла про результаті 

на науково-методичній конференції. Також слід зауважити, що рівень 
Ввначно покращився завдяки вільному доступу до Інтернету та 
шню комп’ютерних аудиторій.
Як к бачимо, Програма «Іпіеі® Навчання для майбутнього» активно 
■шується при викладанні дисциплін фізико-математичного циклу, що, в 
■«ергу, сприяє формуванню інформаційної культури в майбутніх 
чмів математики і фізики, значно підвищує рівень інформаційної 

ррентності майбутніх учителів початкових класів. Елементи Програми 
►ться магістрам географічного факультету і факультету української 

іії, студентам факультету іноземних мов. На жаль, можливості цієї 
ріми мало використовуються викладачами гуманітарних і природничих 

пін.

>Найіашу думку, використання елементів, прийомів, методичних порад 
■рограми при викладанні гуманітарних дисциплін було б дуже

і, тому що сприяло б розширенню інформаційного світогляду 
■пі-гуманітаріїв, розвивало б їхні комп’ютерну, інформаційну та 

Яррамотність, залучало б до розуміння сучасних інформаційних рухів 
■галом інформаційного простору, удосконалювало б уміння 

иювувати новітні інформаційно-комунікаційні технології в своїй
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•ності (навчальній, науковій, професійній, побутовій тощо), тобто 

іувало б інформаційну компетентність.

ІТаким чином, четвертий етап констатувального експерименту довів,

Р причинами досить низького рівня сформованості інформаційної 

етентності студентів факультету іноземних мов (у більшості 

куваних середній та початковий рівні, що становить ~ 58,1%): 

іають недостатня інформованість викладачів з цього питання, їхня 

шість у використанні інформаційно-комунікаційних технологій на 

гах, схильність до застосування традиційних засобів навчання;

Б достатній рівень сформованості інформаційної компетентності 

рЕнтів факультету іноземних мов (37,20% досліджуваних) пояснюється 

їістю  сучасних молодих людей у царині інформаційно-комунікаційних 

Лв (у більшості з них є комп’ютер, модем, принтер, Інтернет), вони з 

«ого дитинства вміють використовувати їх для організації свого 

їаля, але, на жаль, не для навчання. Тому технічні уміння і навички 

рвшів|поки що не задіяні для навчальних цілей: студенти не вміють 

•вати, переробляти, аналізувати, оцінювати інформацію;

- викладачі гуманітарних дисциплін більшою мірою фрагментарно, 

кггематично використовують можливості інформаційно-комунікаційних 

логій у навчально-виховному процесі, тим самим втрачаючи 

зість надавати студентам не тільки міцні предметні знання, формувати 

професійну компетентність, а й впливати на розвиток одного з її 

ижентів -  інформаційної компетентності майбутніх учителів;

викладачі гуманітарного профілю в своїй діяльності недостатньо 

гговують можливості Програми «Іпіеі® Навчання для майбутнього», 

ю не залучаються до експериментальної роботи щодо її 

■адження.

Отже, в межах констатувального експерименту було з’ясовано ступінь 

студентами важливості інформаційної освіти, визначено якість
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^^Вісаційних знань першокурсників, виявлено рівень сформованості 
^^Вггечних і комп’ютерних знань, умінь і навичок роботи з інформацією, 

умінь і навичок використання інформаційних та Інтернет-технологій.
■ На основі розроблених критеріїв та показників було виявлено 

^^кний рівень сформованості інформаційної компетентності студентів І 
Ьрсу факультету іноземних мов.

І  У і  результаті проведення констаїувального етапу дослідно- 
^^^пментальної роботи було з’ясовано, що 28,7% досліджуваних мають 
^Ніковий (перцептивний) рівень сформованості інформаційної 
^^Жштності, 29,4% володіють середнім (репродуктивним) рівнем, 37,2% -  

Винім (евристичним) рівнем, й лише 4,7% мають високий (творчий) 
НЬвь рсформованості цього важливого компоненту професійної 
^^^кнтності майбутнього вчителя.

^■роаналізовано основні недоліки та труднощі практики сучасної вищої 
^^^^кгосовно формування інформаційної компетентності студентів у 

Кавчання гуманітарних дисциплін.
^Иіристовуючи результати констатувального експерименту, ми 
^«експериментальну й контрольну групи досліджуваних, приблизно

за чисельністю та рівнями сформованості інформаційної 
^^Вштності. Базою для впровадження дослідної програми виступив 
^^Врзький державний педагогічний університет, факультет іноземних 
^^^кпериментальні групи склали 24 студента групи НАФ-05 і 24 студента 

НАФ-06, контрольні групи -  по 24 студенти груп АНФ-05 і РАФ-05 
Вивідно.

■^явлений нами стан проблеми в сучасній практиці ВНЗ обумовив 
Ирщість визначення подальшого напряму нашої роботи, який полягав у 
Тівнні формувального експерименту, що включає в себе сукупність 

умов, які забезпечують формування інформаційної 
Ьнтності студентів у процесі навчання гуманітарних дисциплін.



■  2.2. Зміст дослідно-експериментальної програми щодо формування 

^інформаційної компетентності студентів у процесі навчання 

гуманітарних дисциплін

^Проведені у процесі констатувального етапу дослідио- 
^^^Ваментальної роботи діагностичні дослідження рівня сформованості 
^^Врційної компетентності студентів, їхніх інформаційних умінь і 

Н^пок, комп’ютерної грамотності дозволили нам стверджувати, що, хоча 
^Нражна більшість студентів має досить високий рівень комп’ютерної 

^^Вшості (володіє знаннями про комп’ютер, модем, принтер, Інтернет та 
^^Нріасні технічні засоби, вміє ними користуватися в побуті та у навчанні, 
^^Нрстосовувати комп’ютер з різними цілями (наприклад, при написанні 
^Ввів, малюванні графіків і таблиць, скануванні тощо), але має недостатній 

Ь ь  сформованості досліджуваного нами складного особистісного 
Ншрення. Пояснити це можливо з огляду на декілька причин.

|г По-иерше, незважаючи на впровадження інформатизації в освітній 
^Нцвс, на наголошення необхідності застосування в ньому сучасних 
^^Ншційно-комунікаційних технологій, багато інноваційних ідей, 
■шпик, методів і прийомів залишаються не задіяними, особливо в практиці 

^^Ьдання гуманітарних дисциплін. Але, думається, що використання 
^^^Ь тер ів  та інших сучасних засобів у навчальному процесі сьогодні -  це 
^^^Вшрність. У викладачів, які органічно поєднують традиційні та 
^^Нвційні технології, традиційні та новітні засоби, процес навчання 
^^К ається на більш високому рівні, є більш ефективним.

К По-друге, власний досвід, тривале педагогічне спостереження за
- ....Шшьністю викладачів і студентів КДПУ загалом і факультету іноземних мов 

а переконав, що роботу, перш за все, спрямовано на теоретичну та 
^^ншчну підготовку з предметів, на формування спеціальних (предметних) 
^^^Вштностей. Дуже часто оцінюється вже здобута студентами
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^щщія, яку вони нерідко добирають абияк (скачують з Інтернету перше- 
е, рканують усе підряд, без розбору). Багато студентів, вступаючи до 
рнавіть не можуть самостійно відшукати в алфавітному каталозі книги, 

^Вкмендовано для вивчення, аналізувати і оцінювати отриману 
ріацію, не вміють правильно оформлювати реферати, курсові роботи, 
^Ві>ічні списки в письмовому та комп’ютерному варіантах, 
являти зібраний матеріал в усній та письмовій формах тощо. Поза 

Викладачів залишаються питання, що стосуються саме інформаційної 
ірвої навчання: як здійснювати інформаційний пошук, як правильно

■  літературу відповідно до теми (заняття, дослідження), як критично 
Звати інформацію і т. ін. Тобто викладачі гуманітарних предметів не

*  студентів, як здобувати і аналізувати інформацію, як користуватися 
«ційними ресурсами та інформаційно-комунікаційними технологіями, 

•чи цю проблему кафедрі інформатики, бібліотечним працівникам і 
кц самих студентів. На нашу думку, байдуже ставлення до труднощів, 

^Ввш стикаються студенти, працюючи з інформацією, значно знижує 
^В сть навчання загалом.
У ході дослідно-експериментальної роботи ми спиралися на те, що 
лвання інформаційної компетентності у студентів -  необхідна умова 
^В н о ї освіти протягом усього життя, тому потребує продуманої 

систематичності, постійного оновлення. Це цілісна, 
■омпонентна система роботи, в якій потрібно ураховувати кожний 
К г ,  що входить до структури інформаційної компетентності 

ршо-цільовий, когнітивний, операційно-діяльнісний,
^сивний), і яка спрямована на формування у студентів інтересу до

з інформацією та стійких потреб застосовувати інформаційні 
вм її в професійній діяльності, у вирішенні різноманітних навчальних і 

питань, у розумінні необхідності інформаційних знань, умінь, 
аж і потреби їх постійного вдосконалення на основі самоаналізу.
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К Усе сказане вище й обумовило побудову дослідно-експериментальної 
^Врами, в якій ми розробили та запропонували:

в  їм систему роботи з формування інформаційної компетентності 
^ ^ ■ бтів у процесі навчання гуманітарних дисциплін (на прикладі 
^^Вєтів: «Практичний курс німецької мови», «Інформаційно-комунікаційні 

^ЬАвавчання» та ін.);
В 2І методичну підготовку студентів (майбутніх учителів німецької мови) 

процесі навчання гуманітарних дисциплін до грамотного використання 
^^НіаціЗно-комунікаційних технологій у навчально-виховних цілях.

І Відповідно до гіпотетичного припущення нашого дослідження 
^^Візація процесу навчання гуманітарних дисциплін у  вищому 
^^^Вьному закладі сприяє формуванню інформаційної компетентності 
^^^вгів  при створенні наступних дидактичних умов:

^■професіоналізація й інформатизація змісту навчання і викладання 
Карних дисциплін у ВНЗ;
^Шалучення студентів до активної творчої, професійно спрямованої 

В йої діяльності у процесі вивчення гуманітарних дисциплін, яка б 
гала умінь і навичок здобуття новітньої інформації;
^■наявність інноваційних форм і методів навчання гуманітарних 

Вр, спрямованих на формування інформаційних умінь і навичок 
™дв.
■Згідно з цим мета формувального етапу експериментального 
^В ння — підвищити рівень сформованості інформаційної 
В бнтності студентів при навчанні гуманітарних дисциплін у вищому 

Зіьному закладі за допомогою створення такого навчального 
Ьвища, яке поєднує перелічені вище дидактичні умови з їх реалізацією в 
альній роботі.
^Шпериментальна робота формувального етапу була спрямована на 

В ія  таких завдань, як:
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Ц експериментально перевірити ефективність сукупності дидактичних 
що позитивно впливають на формування інформаційної 

вштності студентів;
12) розробити систему роботи формування інформаційної 
меншості студентів у процесі навчання іноземній (німецькій) мові у 
му навчальному закладі;
3) розробити та апробувати робочі програми навчальних курсів 

^Вргий курс німецької мови», «Інформаційно-комунікаційні технології 
(за вимогами кредитно-модульної системи) з урахуванням 

Ійційного підходу в освіті.
І  основу програми дослідно-експериментальної роботи ми поклали 

}иьтати констатувального етапу експерименту, які дозволили визначити 
щеми та труднощі, що пов’язані з інформатизацією та комп’ютеризацією 

та передумови формування інформаційної компетентності студентів у 
всі навчання гуманітарних дисциплін у вищому навчальному закладі, 

и  причини достатньо низького рівня сформованості інформаційної 
^Кності у досліджуваних студентів-філологів.
Нроцес формування інформаційної компетентності студентів має 

ж характер. На першому етапі відбувається усвідомлення 
^ ^ к а м и  необхідності інформаційних знань, умінь і навичок. На другому 

удосконалення комп’ютерної та інформаційної грамотності, розвиток 
^^Наційних умінь і навичок, оцінювання значення найденої інформації.
в в і  іетап передбачає розвиток творчого рівня інформаційної 
^^Квтності майбутнього вчителя іноземної мови.

Іділення даних етапів базувалося на психолого-педагогічних
про вікові та індивідуальні особливості студентської молоді, її 

■ризашї та професіоналізації, про формування професійної 
^^■втності, здобутки, недоліки і труднощі практики роботи сучасної 

^^■школи з формування різних компетентностей у світлі її модернізації та 
^Нгідно до принципів Болонського процесу.



^Нртерш за все, зупинімося на визначених нами дидактичних 
в  які сприятимуть формуванню інформаційної компетентності 

у процесі навчання гуманітарних дисциплін у вищому навчальному 

& та охарактеризуємо їх більш детально.
Перше. На нашу думку, професіоналізація й інформатизація змісту 
з ія  і викладання гуманітарних дисциплін у  ВНЗ є тією умовою, без якої, 
*!■ неможливе формування ані інформаційної компетентності, ані 

шної або комп’ютерної грамотності, 
м ал  із змісту навчальних планів підготовки бакалавра напряму 
явки: 6.010100 Педагогіка і методика середньої освіти. Мова та 
■ура (німецька, англійська), Мова та література (англійська, німецька), 
тж література (російська, англійська) -  показав, що на факультеті 

мов викладається лише один предмет, повністю пов’язаний з 
^ ір о  та з процесом її здобування, збереження, передачі тощо. Це 
рвійно-комунікаційні засоби навчання» з циклу 

іонаукових дисциплін, години розподіляються наступним чином: 
Ь й  гобсяг -  54, кредит — 1,5; всього аудиторної роботи -  18, з них:

2, [практичні заняття -  16; самостійна робота -  36, залік у 6 семестрі 
їіься на ІП курсі).
На вивчення гуманітарних дисциплін за весь період відводиться:
■ цикл гуманітарної та соціально-економічної підготовки: загальний 
■1080 годин, кредит -  30; всього аудиторної роботи -  774, з них: лекції 
■рактичні заняття -  594; самостійна робота — 306;
■цикл професійної та практичної підготовки: загальний обсяг -  1080 

кредит -  ЗО; всього аудиторної роботи Ж-318, з них: лекції -  168, 
заняття -  76, практичні заняття -  74; самостійна робота -366; 

^Вцикл фундаментальної та професійно-практичної підготовки:
Ч обсяг -  5022 годин, кредит — 139,5; всього аудиторної роботи -

і-них: лекції — 392, лабораторні заняття -  2268, практичні заняття -  468; 
фїйна робота - 1858.



рагальна кількість годин: загальний обсяг -  7542 годин, кредит -  209,5;
■ аудиторної роботи — 4400, з них: лекції — 822, лабораторні заняття 
[фактичні заняття -  1234; самостійна робота -  2710.
Як бачимо, курсу з інформаційно-комунікаційних технологій 

криться незначне місце в навчальному плані майбутніх учителів 
Тиої мови: лише 0,72% від загальної к іл ь к о с т і  г о д и н .  Т о я к и м  же чином 
^щри інформаційну компетентність у студентів-філологів?
Думається, що лише за умови перегляду змісту гуманітарних 

розробленню сучасних програм за кредитно-модульною 
урахуванням інформаційної складової.

Друге. Важливою умовою формування інформаційної компетентності є 
студентів до активної творчої професійно спрямованої 

^ьної діяльності у  процесі вивчення гуманітарних дисциплін, яка б 
■яш наявності умінь і навичок здобуття новітньої інформації. Сьогодні 

загальноосвітніх і вищих навчальних закладах проводиться 
Тгативна робота з основ інформаційної культури, інформаційної 
^Я рі, працюють бібліотечні гуртки, де бібліотекарі разом Із 
начами знайомлять учнів з довідковою літературою, вчать працювати з 
•ами і картотеками. Але цього не достатньо. Ця важлива робота 

ся на плечах ентузіастів. На нашу думку, необхідно впроваджувати 
єний досвід у практику кожного навчального закладу як спеціальний 

ія£|р семінар. Таку роботу можна і необхідно проводити в обов’язковій 
Ідочення дисципліні «Вступ до спеціальності» (І курс, І семестр; 

Икількість годин: 36, модуль 1; аудиторна робота -  18 годин, з них 10 
Вркції, 8 годин -  практичні заняття; самостійна робота -  18 годин; 

^Крім того, ефективність засвоєння предмету значно підвищиться, 
■влучати до спільної праці бібліотекарів. На лекціях необхідно 

істудептів-першокурсників з різними інформаційними ресурсами, 

Ьщ переробки інформації, на практичних заняттях вчити шукати 
■пцо, користуватися різними каталогами і картотеками,



ювувати основні типи рішення пошукових задач і переробки 
рації, формувати вміння грамотно складати бібліографічний опис у 

віітератури до курсових і кваліфікаційних робіт, розвивати навички 
Ьвати з автоматизованими інформаційними ресурсами. Слід 
рсяити, що в КДПУ така форма роботи застосовується на всіх 

В тах і є досить ефективною.
■Також, на нашу думку, необхідно активно використовувати новітні 

^засоби навчання та інноваційні форми роботи у процесі навчання 
мовам, наприклад у курсі «Практичний курс німецької мови», 

■вуважимо, що сьогодні важливо навчитися самостійно здобувати нові 
Щікористовуючи усе розмаїття інформаційних ресурсів.

По-перше, необхідно послідовне і систематичне навчання студентів 
Ш інформацією, формування вмінь шукати інформацію. Так, для 

інформаційного пошуку потрібні різноманітні знання і навички: 
працювати з новими інформаційно-комунікаційними технологіями; 
■читати мови символів і пентаграм; уміння добре читати; здатність 

^ В н в о  оцінювати прочитане тощо. А головне -  сформувати вміння бачити 
^^Ввацію, знаходити її в широкому колі джерел: довідкова література, 
^^рційні карткові каталоги і картотеки, інформаційні та реферативні 

^шприкнижкові та пристатейні списки літератури, Інтернет, повні 
№І бази даних.

фактично вміння здійснювати інформаційних пошук можна виробити 
р ипів, використовуючи різні види тренінгів. Наприклад: тренінг роботи 

Ьнвогами і картотеками; тренінг роботи з інформаційними та 
^^Вцрафічними посібниками; тренінг роботи з електронними каталогами 
^^Вклад ІРБІС); тренінг роботи у довідково-правових системах; тренінг 

електронними випусками періодичних видань, додатків до книг і 
Нкаів. > з електронними посібниками тощо; тренінг роботи в мережі
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По-друге. Думається, що прагматизм мислення, притаманний сучасним 
І  людям, відбивається на процесі формування інформаційної 

г̂ри. Сьогодні зруйновано механізм її безперервного формування: 
рудентів, вступаючи до ВНЗ, вперше чують слово «каталог»; інші не 

самостійно відшукати в алфавітному каталозі книги, які 
Ьдовано для вивчення тощо. Однак, наприклад, при підготовці до 

зів з гуманітарної дисципліни, цілком упевнено користуючись 
^КІнтернет, «скачують» усе підряд, а в рефераті використовують 

сканованих досліджень, навіть не вичитуючи їх.
ІГому, на нашу думку, на заняттях необхідно нагадувати студентам, що 

ітекст в Інтернеті складають люди зі своєю власного, суб’єктивною 
ізору на проблему, зі своїм рівнем освіченості й культури. Потрібно 

Вгудентів звертати увагу на авторів -  це визнані авторитети у даній 
■рання, журналісти або дилетанти, на чиї погляди неможна 
ж^жно зважити. Матеріал повинен розглядатися критично, 
К я ,  аналізуватися. А якщо ні, то тексти студентських робіт -  це 

^Е а . Не секрет, що достатня кількість наукових студентських робіт 
^ к с я  за допомогою Інтернету саме так. Тому завдання викладачів 
^Ших дисциплін знайомити студентів з методами роботи з 
ми, вчити їх умінню мислити критично, аналізувати та оцінювати 
'̂ інформацію.

Вражаємо, що формування інформаційної компетентності майбутніх 
неможливе без розвитку в студентів у процесі навчання 

Ьрних дисциплін важливих умінь, а саме:
■уміння користуватися каталогом (у тому числі електронним); 
Вуміння добирати літературу відповідно до теми (заняття,

■уміння критично оцінювати інформацію;
■уміння, пов’язане з аналітико-синтетичною переробкою інформації; 
■уміння складати анотації, рецензії, реферати, обзори, доповіді тощо;



Ьміння пред’являти зібраний матеріал в усній та письмовій формах, 
ро-третє. Важливим у системі вмінь і навичок, необхідних для 
рвання інформаційної компетентності, є уміння оформлювати цитати 

І ЩІЬграфічні списки. Це вміння необхідно вироблювати протягом усього 
студентів. Якщо викладач турбується про засвоєння свого предмету 

йми, то він буде серйозно підходити до оформлення ними рефератів, 
»о-дослідних робіт різного типу. Починати цю роботу потрібно вже на 
юму курсі при вивченнях предметів «Вступ до спеціальності», 
шичний курс іноземної мови» (німецької, англійської, російської та ін.), 
Чжувати й на старших курсах (наприклад, при вивченні дисциплін: 
^Зтехнології», «Педагогіка», «Нові інформаційні технології», «Основи 

досліджень», «Філософія», «Вступ до мовознавства», «Загальне 
^иетво», «Методика викладання іноземної мови», «Методика 
^ В ія  світової літератури», «Історія світової літератури», 

країнознавство» тощо). Цим повинні займатися і керівники курсових, 
^^шцйних, магістерських робіт. Можна залучати до цієї роботи і 

шіків бібліотеки (наприклад бібліографів). Неможна навчитися раз̂ і.
наприклад, правильно оформлювати списки джерел: вимоги 

^№ся, з’являються нові джерела інформації тощо. Постійно виникають 
витання: як указувати особу або організацію, що відповідають за 
іення електронного ресурсу? Як оформлювати посилання на матеріал з 

івету, якщо з необхідних відомостей мається лише електронна адреса, 
Исилання, які містяться на ОVI)? Для наукової роботи це дуже важливо. 
НГаким чином, протягом усього часу навчання студента в університеті 

^^кжується процес формування його інформаційної компетентності, в 
мірі таку роботу дозволяють проводити предмети гуманітарного 

^кву. її. також важливу роль у  цьому процесі відіграє бібліотека, тому що її 
■ні завдання -  забезпечення максимального доступу користувачів до 

^^нм ації та формування «інформаційної культури читачів» 
^^■Бологова). Але самостійно, без відповідної підтримки викладачів і
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Шітрації ВНЗ, виконати ці завдання зусиллями лише бібліотекарів або 
В икладачів неможливо.
В&важаємо, що формування інформаційної компетентності студентів 
^відбуватися ефективніше і буде мати ліпші результати, якщо 

^Иематично і цілеспрямовано працювати над формуванням певних умінь 
В кчок (уміння здійснювати інформаційний пошук; уміння критично 

к и  інформацію; уміння оформлювати бібліографічний список тощо) 
Ввяттях із предметів гуманітарного циклу, на наукових консультаціях 

:нтів при написанні ними різних науково-методичних досліджень; 
Ияатки інформаційної компетентності студентів необхідно закладати вже 

■цшюму курсі при вивченні предметів «Вступ до спеціальності», 
■шчний курс іноземної мови» та продовжувати протягом усього 
іду їх навчання («Інформаційно-комунікаційні засоби навчання», 
шіі технології», «Методика викладання іноземної мови» та ін.);

залучати до співпраці бібліотечних робітників (інтегровані 
^Хгекції та консультації, створення консультаційних пунктів тощо),
і.Третє. Наявність інноваційних форм і методів навчання гуманітарних 
шя'ш сприятиме формуванню інформаційної компетентності 
татів.
До-церше, в цьому аспекті, безумовно, велике значення має 
Встання комп’ютерних підручників і навчальних програм, які 

ю змінюють навчальний процес, роблять його повністю 
вшіьним. Вони значно підвищують наочність навчального матеріалу, 
%ють підібрати оптимальний темп подачі інформації та її повторення, 

Іпоють експеримент із матеріалом і завданнями, що сприятиме 
матеріалу, урізноманітнює види пізнавальної діяльності -  від 

ащШ моторних функцій до інтенсифікації індуктивного, логічного і 
ного мислення.

По-друге. Як свідчить досвід, Інтернет-технології дозволяють 
їнно змінити організацію процесу навчання студентів ВНЗ іноземній



■формують у них системне мислення, інформаційну компетентність, 
індивідуалізації навчання, звертанню до нових пізнавальних та 

Штійно-комунікаційних засобів. Успіпшість розвитку інформаційної 

^ишюсті, зокрема, залежить від певних технічних вимог і умов: 
Організації навчального процесу на основі авторської програми; 
^■наявності у студентів елементарного рівня інформаційної 
^Вшості, комп’ютерної та інформаційної грамотності, необхідного 

цги на комп’ютері і в Інтернеті; 
каявності в педагога достатнього рівня інформаційної компетентності, 
шгерної та інформаційної грамотності, необхідного для роботи на 
|ртері і в Інтернеті, а також знань і умінь користувача комп’ютера та 
Ьчу;
Наявності комп’ютерного комплексу з доступом до Інтернету; 
^■одержування ергономічних вимог при роботі з комп’ютером. 
■Ь-третє. Ефективній інтеграції сучасних інформаційно-комунікаційних 
щртерних технологій у процес викладання в школах, у тому числі й 

Дщколі, України сприяє впровадження в освітній процес програми 
И) Навчання для майбутнього». Голова ради директорів корпорації Іпіеі 
Ярарретт зазначає: «Дослідження свідчать, що наразі лише один 
■аь з п’яти почувається “справді добре підготованим” для впровадження 

рггерних технологій у процес навчання своєму предмету. Не може не 
2 і занепокоєння той факт, що учні чотирьох викладачів з десяти не 
шгговують комп’ютер у навчанні. У сучасному світі потреба в 

Ьтерних технологіях постійно зростає -  вони необхідні і вдома, і на 

■ому місці. Тому вищезазначену статистику слід змінити. Школи більше 
Вкуть дозволити собі залишатись осторонь. Вчителі усвідомлюють це, 

^шебують допомоги, яка дозволила б їм вийти за межі звичайної 

Викладачі розуміють, що і вони самі, і їхні учні повинні добре 
піти новітніми технологіями» [256].
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Б*, програма спрямована на формування інформаційно-комп’ютерних 
рмінь і навичок учителів і учнів, розвиток інформаційної та 

^Ьуальної компетентностей, що відповідає вимогам сучасного 
■нційного суспільства. Директор освітніх програм Іпіеі в Україні 

^^рєва підкреслює: «Всі частини програми: інтенсивні 4 8-го динні 
і  інтерактивні майстер-класи, форуми, семінари, конкурси та ресурси 

Віежі Інтернет <...> спрямовані на надання їм [учителям] навичок 
^ н р го  використання інформаційно-комунікаційних (ІКТ) та кращих 

тших педагогічних технологій. Якщо вчителі володітимуть цими 
^В>гіями, якість освіти значно зросте» [256].

^Кумається, що за допомогою цієї програми можна не тільки озброїти 
дмгів новітніми інформаційними і педагогічними технологіями, а й 
Чвувати цілий ряд умінь і навичок, які значно підвищують рівень 
щы ііі.іГіїїіії компетентності студентів -  майбутніх учителів. Крім того, 
ррчні прийоми, запропоновані програмою, можна використовувати при 
^^№ І будь-яких гуманітарних дисциплін з метою інтенсифікації 
^^Шго процесу, активізації творчих і пізнавальних здібностей 

залучення їх до світового досвіду використання новітніх 
^шаційних технологій. «Навички, які надає програма “Іп1:е1®Навчання 

Вйбутнього”, це дійсно навички заради майбутнього», -  пише 
^Е|єнко [Там само].
В |Україні Програма «Іпіеі® Навчання для майбутнього» реалізується 

В з  МОН України, ЦІННО, НМЦ СО/ВО та Іпіеі (окремий 48-годинний 
в Ьистемі післядипломної педагогічної освіти України). Криворізький 

Бей педагогічний університет бере участь в експерименті з її 
Їе н н я  в  систему підготовки майбутніх учителів, починаючи з 2005-2006 
■ьного року дотепер.
ЕГакож на заняттях гуманітарного циклу доцільно користуватися 
дми медіа, інформаційно-пошуковими програмами, електронними 
Ч^ами тощо. Вважаємо, використання можливостей сучасних



|в*гронних і технічних засобів формують інформативну компетентність 
Ящтів, з одного боку, а з другого -  виконують певні дидактичні функції, а 

дроблять заняття більш цікавими, урізноманітнюють їх, підвищують 
студентів щодо вивчення предмету, 

експериментальне дослідження здійснювалося протягом 2005-2009 
зі студентами німецького відділення І-ІУ курсів (факультет іноземних 

шапрям 0101 Педагогічна освіта, спеціальність 6.010100 Педагогіка і 
^іика середньої школи. Німецька мова та зарубіжна література) на 

курсів «Практичний курс німецької мови», «Інформаційно- 
^^Віційні технології навчання», програми яких було розроблено за 

_^шкредитно-модульної системи.
Нрспериментальною базою для впровадження дослідної програми 

Криворізький державний педагогічний університет, факультет 
щ х  мов. Експериментальні групи склали 24 студента групи НАФ-05 і 
Чкента групи НАФ-06, контрольні групи -  по 24 студенти груп АНФ-05, 

®6, РАФ-05 і РАФ-06 відповідно. Слід зауважити, невелика кількість 
^Вв, які брали участь в експериментальній роботі, обумовлена тим, що, 

німецьке відділення КДПУ — єдине місце підготовки вчителів 
мови в Кривому Розі, по-друге, 25 місць акредитовано 

Врерством освіти і науки України. Контрольні групи було складено з 48 
^Врввтів англійського (АНФ-05, АНФ-06 -  усього 130 студентів) і 
^рйського відділень (РАФ-05, РАФ-06, усього -  40 студентів) (напрям 0101 

^ н т а  освіта, спеціальність 6.010100 Педагогіка і методика середньої 
^^^вкнглійська мова та зарубіжна література; напрям 0101 Педагогічна 
В іта, спеціальність 6.010100 Педагогіка і методика середньої школи. 
Ваійська мова та зарубіжна література) методом випадкової вибірки для 
^ В сшвност1 отриманих результатів та зрівнювання умов.

рсього у формувальному експерименті взяли участь 96 студентів (по 48 
^^Вриментальній і контрольній групах відповідно), викладачі кафедри



Ісої мови і літератури з методикою викладання, керівництво факультету 
К к  мов, адміністрація КДПУ.
■Нормування інформаційної компетентності -  це процес динамічний, 
^■рнен відбуватися протягом усього терміну навчання у вищому 
Ііьному закладі та продовжуватися протягом усього професійного 
Яраме це обумовило структуру експериментальної роботи та механізми 
“ведення.

^■разовим блоком дослідно-експериментальної роботи з підвищення 
^■^формаційної компетентності студентів ВНЗ у процесі навчання 
^^щрних дисциплін виступила розроблена нами система роботи, яка 
вбачала грамотне, регулярне та цілеспрямоване застосування на 

В х ,  практичних і лабораторних заняттях, у самостійній та 
^Врьній роботі з предметів гуманітарного циклу сучасних 

^^рійно-комунікаційних технологій. Ця Система роботи 
Чаркувалася в експериментальних групах.
Вміст та обсяг навчального матеріалу, використаний нами в 

^^Вкентальній роботі, визначався відповідно до Освітньо- 
рікаційної характеристики спеціальності (освітньо-кваліфікаційного 

■ракалавр, напряму 0101 Педагогічна освіта, спеціальність 6.010100 
методика середньої школи. Німецька мова та зарубіжна 

Освітньо-професійної програми, затверджених Міністерством 
к  іІрауки України, чинних програм з німецької мови для педагогічних 

■Шрямовувався на вирішення важливих методичних проблем, які були 
Шатньо висвітлені та розроблені в сучасній науковій літературі. 
■Система роботи з формування інформаційної компетентності студентів 

№ е с і навчання гуманітарних дисциплін складалася з таких напрямів:
1) введення до Змісту предметів «Вступ до спеціальності» (І курс), 

Ъови наукових досліджень» (Ш курс) питань, що стосуються 
^м |ій н о ї культури, інформаційного світогляду та інформаційної 

^^^рентності;
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і )  залучення до роботи працівників бібліотеки та інформаційного 

Вртніверситету (І-ІІІ курси);

і )  розробка і апробація програми навчальної дисципліни «Практичний 

шімецької мови (за вимогами кредитно-модульної системи)» з 

Ійстанням новітніх інформаційно-комунікаційних технологій (І-П

Г 4) розробка і апробація програми навчальної дисципліни 

шщійно-комунікаційні технології навчання (за вимогами кредитно-

■ррпьної системи)» на основі програми «Іпіеі® Навчання для майбутнього»

журс);

■ 5) розробка та впровадження в практику завдань із формування різних 

^^юійних умінь і навичок («Практичний курс німецької мови», 

^Иаційно-комунікаційні технології навчання»).

Круктура системи роботи передбачала такі підструктури:

■нроектна методика на основі самостійної (індивідуальної чи групової) 

^Црицької діяльності студентів;

' шляхи ефективного використання інформаційно-комунікаційних 

■отій у навчальному процесі;

^»)озвиток студента — формування навичок мислення високого рівня й 

к о к  критичного мислення за допомогою формулювання ключових і 

Ькгичних питань для студентів, формування в них цілісної картини світу;

^ИЬрієнтування під час планування навчального проекту на вимоги 

Нюних загальноосвітніх стандартів і зміст державних навчальних програм 

:навчальних предметів;

І циклічна побудова навчання студентів щодо використання 

^Шційно-комунікаційних технологій;

Вристема оцінювання й самооцінювання всіх видів діяльності учнів на 

Вироблення власних критеріїв та форм оцінювання навчальних 

Н№ень.



Нормувальний експеримент проходив у три етапи, що обумовлено 
Ч ім  характером самого процесу формування інформаційної 

Ьентності майбутніх учителів. На першому етапі — мотиваційно- 
Шальному — проходило визначення і формування у студентів мотивації 

■ЬфесіЗної діяльності та системи ціннісних орієнтацій, розвиток 
Врних умінь і навичок, орієнтація в змісті майбутньої професійної 

Шості.
^Шгуденти, вивчаючи такий предмет, як «Вступ до спеціальності», 
Чшлися з важливими в інформаційному відношенні поняттями: каталог 

Я  види, робота в каталозі, книжкові фонди, періодичні видання, шифр 
р  інформація, інформатизація, інформаційне середовище, 

Жаційні ресурси тощо.
На організованих консультаціях для І курсу (0,5 години на тиждень) ми 

ш студентів з особливостями користування послугами бібліотеки, 
Щаих залів, бібліографічних відділів, проводили в них екскурсії; 
Твали в них уміння користуватися каталогом (у тому числі 
^нним); уміння добирати літературу відповідно до теми (заняття, 

*ення); вміння критично оцінювати інформацію; вміння складати 
1% рецензії, реферати, обзори, доповіді тощо; вміння оформлювати 

штератури згідно з сучасними нормативними вимогами тощо. Ця 
•проводилась спільно з бібліотекарями читального залу гуманітарного 

асу КДПУ (завідувач Погребна І. А.).
і На другому етапі — операційно-технологічному — формувалася 
Щіаційна компетентність. На цьому етапі відбувалося поглиблення і 

іематизація роботи з різними видами інформації, розширення 
встей спілкування за допомогою використання різного програмного 

^Врення, розроблялися навчальні проекти, виконувалися завдання, 
Ввані на розвиток інформаційних умінь і навичок, удосконалення 

жотерної та інформаційної грамотності, оцінювалося значення здобутої 
^Нрмації. Створення навчальних проектів, методичних матеріалів для
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ля, дидактичних матеріалів для учнів, веб-сайтів, мультимедійних 
^Шцій тощо засобами інформаційно-комп’ютерних технологій 
Ішло формувати інформаційний світогляд, розвивало знання про 
вби пошуку, представлення, аналізу, оцінювання інформації. 

В щ я  у групі переходить на більш високий рівень, який сприяє 
н  вирішенню особистісно значущих проблем. Під час вивчення 
рарних дисциплін з урахуванням інформаційної складової професійної 

^^^штності відбувалося оволодіння педагогічною, психологічною, 
^Вчною, інформаційною термінологіями, пізнання сутності 

Шної діяльності, специфіки організації педагогічної праці у школі та 
та ін.

ррловними цілями навчального курсу «Практичний курс німецької 
», ібезумовно, є розвиток мовної, мовленнєвої та соціокультурної 

шентностей студентів, формування навчальної та професійно- 
Шкативної компетентностей. Але, на нашу думку, уведення до змісту 
Якурсу інформаційної складової не лише сприятимете формуванню 

риційної компетентності, але й допоможе забезпечити інтеграцію 
А ктів у систему вищої школи, сприятимете формуванню професійної 
^Жентності, розвиватимете інтерес до німецької мови та Німеччини, а 

^створюватимете атмосферу сприяння прояву та розвитку особистісних 
■теристик студентів.
[Тому ми розробили програму «Практичний курс німецької мови» (за 

5гами кредитної-модульної системи) з використанням інформаційно- 
^Шйсаційних технологій та апробували її (Додаток Д). Експериментальний 
Нфіал було уведено з метою формування в студентів інформаційної 
^^кентності, під якою розуміється здатність знаходити, перетворювати та 
^Нрвати інформацію; використовувати сучасні телекомунікаційні 

^Яногії, інформацію для прийняття рішень, визначати ступінь точності та 
^Цивості інформації.
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На заняттях студенти удосконалювали не лише свої мовні, мовленнєві, 

теікативні, але й інформаційні та комп’ютерні знання, вміння і навички, 

“лраторні роботи було побудовано таким чином, що навчальний матеріал 

ся за допомогою різних технічних засобів, перш за все -  комп’ютера. 

Як зазначалося вище, використання технічних засобів навчання завжди 

пивою складовою процесу навчання загалом та іноземній мові зокрема, 

дні розвиток різноманітних інформаційних технологій призвів до того, 

комп’ютер посів перше місце серед усіх технічних засобів навчання, 

нуючи цю роль, комп’ютер виконує певні функції: формує більш гнучкі 

Юійкі навички використання нового мовного матеріалу в писемному 

енні, керує самостійною роботою студентів, контролює цю діяльність з 

тою знань, умінь і навичок за різними параметрами, звільнює викладачів 

трудомістких операцій, підвищує ефективність навчального процесу 

твом. Комп’ютер -  це цінне доповнення до підручників, практичних і 

^аторних занять, допоміжний засіб для організації самостійної роботи 

ятів тощо. Безперечно, він надає можливість зробити процес оволодіння 

ш  і навичками більш ефективним, а викладачам дозволяє економити 

■ослаблюючи зусилля на підготовку, проведення і перевірку практичних 

рольних робіт.

Отже, в експериментальній роботі ми використовували комп’ютер як:

1) джерело додаткової інформації;

2) середовище для самостійної роботи студентів;

3) інструмент взаємодії викладача і студентів;

4) нове комунікативне середовище (Інтернет).

Слід зазначити, що сьогодні існує достатній вибір спеціально 

жих навчальних курсів на відеокасетах, компакт-дисках з німецької 

В експериментальній роботі ми користувалися як автентичними 

кими посібниками: «Ріапеї», «ОеиІзсЬ аіз РгетсізргасЬе», так і 

тзстеними в Росії (Н. Снегирьова, 2005; П. Тагиль, 2008 [195; 208]) та 

Ь к н і  («Раззтнї ОеиІзсЬ», 2007 [258]). Підкреслимо, останнє видання -  це
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Шспроба спільної діяльності України та Німеччини в освітянській
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■ На лабораторних заняттях протягом усього курсу ми використовували 
^Ьосібник: слухали аудіотексти та виконували завдання до них, 

В ш  з робочим зошитом, в якому складали словник нової лексики 
Лровали словниковий запас студентів). Також матеріали «Раз5\¥Оі1 
Ь» стали нам допомогою у розробці питань до самостійної роботи 

Яятів, д о  підготовки проектів за темами: «Свята», «Відомі місця 
^^нчини», «Сучасний Берлін», «Екологія», «Виставки», «Природа 
^ В к н о ї Німеччини».

І  На І курсі (1 семестр) користувалися відеокурсом «Ріале!» [259] 
^■вЬег [¥ег1а§, 2004, 2005, 2006, 2007) для повторення шкільної програми 
Ви««Хобі», «Спорт», «Мій робочий день», «Школа» тощо). Позитивними 
^Нхвми цього курсу є те, що країнознавча інформація вводиться в заняття в 
ідишй, цікавій формі, розглядаються повсякденні життєві ситуації, в які 
■ровв попадають люди. Виконувати можна в будь-якій послідовності, тема 
■ршєгься залежно від теми заняття. Сюжет триває 5-7 хвилин. До кожного 
^Ьєту є вправи: питання до сюжету (на розуміння його змісту, на пояснення 
^^вчного значення слова, на складання питань до тексту або його плану 
^ ^ В  Завдання спрямовані не лише на розширення словникового запасу

С^Ш в, але й на формування їхньої вимови, а також на створення 
^ ^ ^ В о го  фону доброзичливості, творчості. В кінці кожного завдання є 

типу: Чи сподобався сюжет? Дайте йому оцінку. Висловите свою

Витворення особливої емоційної атмосфери — особлива риса усіх 
^Вггичних німецьких електронних посібників. Наш досвід показав, що цей 
■вбник доцільніше використовувати наприкінці заняття при підведенні 
^^■мків та узагальненні.

■Також протягом усього І курсу ми використовували аудіо-диски 
Вя&сії аіз РгетсІзргасЬе» [249; 250] (Кагзїеп Кеіе, Киг2§езс1іісЬі;еп; Сгоск

■ щодо ситуації.



ИиюЬіе§е1, Кгіші) для аудиторної, позааудиторної та самостійної роботи, 

■рк домашнього слухання та читання.

Наприклад, перший диск складався з трьох новел: «Вііпсі Баїе», <Юег 

Н йи§», «Баз Д^ипзсЬЬаиз» (кожна 10-15 х в и л и н  звучання) з вправами на 

^Вміння тексту, на вироблювання фонетичних, лексичних, граматичних, 

■■гіегичних умінь і навичок студентів.

Приклади запропонованих вправ:

1. Вірне / хибне дане висловлювання, 

і 2. Поєднайте пари героїв новел.

3. Визначте правильну послідовність подій.

4. Виберіть правильну відповідь.

5. Дайте відповідь на питання.

6. Поясніть значення слів за допомогою підбору до них синонімів; 

^■Еріть із речень антоніми.

1 7. Поясніть значення висловлювання, фразеологізму.

8. Висловите свої думки щодо цієї історії (Чи правдива ця історія? Чи 

■ к  таке відбуватися в житті?).

9. Охарактеризуйте свої відношення до героїв. Опишіть їх. Висловите 

Квве відношення до них.

10. Продовжите цю історію (наприклад: «Що може статися з героєм 

№кга?»).

Другий диск (рівень В і) -  це цікава кримінальна історія «Біе Ап§з1 ипсі 

ИгТосі» (30 х в и л и н  звучання). Особливість цього диску -  розбиття новели на 

■ ш л и  зі завданнями до них. Але лексика більш складна (є наукова 

Н^ннологія).

Крім завдань, наведених вище, є нові:

1. Визначте хибне висловлювання (на розуміння деталей, послідовності

І кЛщщ—іу).

2. Виявите правильну послідовність подій.

3. Поясніть значення вигуків.
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4. Складіть монологічне висловлювання за прослуханим текстом.

5. Хто це сказав? Кому з героїв належить висловлювання?

6. Охарактеризуйте персонажі за допомогою прикметників.

На І та II курсах використовували навчальний курс «8сЬгійе 

гіагіопаї» (2 Б  VII)) [261]. Позитивна якість цього курсу — 

^зідеоматеріали з життя сучасного студентства (5-7 хвилин) 

>ться тестовими завданнями (рівні Ві, В2). За допомогою цих 

ріалів відпрацьовувалися такі теми, як: «Знайомство»,

презентація», «Улаштування на роботу», «Тимчасова робота», 

рвання», «Житло», «Прогулянка містом», «Одяг», «Зовнішність»,

Тести, які можна виконувати як за допомогою комп’ютера, так і у 

іальних зошитах, включали питання і завдання лексико-граматичного, 

•о-стилістичного, фонетичного, орфографічного, мовленнєвого 

геру:

1. Створення мовленнєвої ситуації відповідно до сюжету.

2. Опис героїв (їхньої зовнішності, характеру, поведінки).

3. Заповнювання пропусків до фотографій (житло, інтер’єр, одяг тощо).

4. Створення лексико-семантичних полів за асоціаціями.

5. Складання різних документів у письмовій формі (оголошень, заяв, 

еристик, резюме).

6. Проблемні питання.

7. Розмова по телефону (в різних мовленнєвих стилях).

Слід зазначити, що при проведенні тестування на заняттях, ми 

овували такі вимоги до них, як:

1. Тест повинен бути адекватним цілям навчання. Ціль навчання 

іа визначати зміст тесту: тестувати потрібно те, що студент повинен

Зюгги.

2. Тест повинен бути надійним.

3. Тест повинен бути економічним і доступним.
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4. Вибір тесту і засіб його застосування повинно зв’язуватися з 
лексним вирішенням конкретних завдань.
Для самостійної роботи студентів, самостійної перевірки своїх 

ієнь, а також для контрольних зрізів і  робот, фронтального опитування 
Ьстовували навчальний інтерактивний курс «Теїі т е  Моге: Беиізсії» 

4263]. Його побудовано за принципом: відеосюжет —> завдання до нього 
малюнок з трьома відповідями до нього; кросворди; орфографічні 

І лексичні вправи) —> аудітивні питання і завдання (вибрати речення 
Кшьно вимовити його вголос -  виробляються і перевіряються фонетичні 

і  навички студентів, їхня вимова), Виконання завдань оцінює 
Ьотер, можна зупинятися на важких питаннях, повторювати їх. 
ртуденти працювали індивідуально, по групах, у присутності 
^юа, без нього, у локальній мережі.
Корисним у проведенні експерименту на І та II курсах стало 

остання навчального комплексу «Еш пеи : НаирЙсигз» [252] (підручник
■ег, рівень В2). Цю новітню розробку лабораторних занять розроблено 

^Вентом комунікації та мов університету Мюнхена ЬисІ\\і§- 
Матеріали цього посібника студенти застосовували і при 

Х е і індивідуальних робіт (складання наукових проектів «Знайомство», 
Сіянки Берліном», «Свята»).

1 На II та III курсах на заняттях із предметів «Практичний курс німецької 
Щ. та «Інформаційно-комунікаційні технології навчання» ми вводили в 
граму матеріали «Аиз тодетег ТесЬпік ип<і Кайіпуіззепзсіїай» [243] 

Ь ч н и к  + диск, рівень В2). Хоча цей посібник призначено для студентів 

ВНЗ, у ньому міститься багато цікавого матеріалу наукового і 
^^етичного стилів мовлення, який було застосовано як допоміжний 

ний матеріал на лабораторних заняттях, для самостійної та 
Вальної роботи, для створення студентами власних наукових проектів. 
К а  цього навчального курсу: тексти для читання; тексти для



ідуховування (монологи носіїв мови різних соціальних прошарків, які 

.ся віком, професіями, уподобаннями); творчі завдання.

Цікавим для нашого дослідження було вивчення теми «Інформаційні 

логії». Розглядалися, наприклад, такі питання: 1) складові комп’ютера 

ш  функції; 2) вплив комп’ютера на здоров’я, психіку та життя людини; 

резу л ьтати  соціологічного дослідження «Я і комп’ютер» (за принципом 

проти»).

За допомогою комп’ютера організовувалася самостійна робота: 

вко-граматичні вправи формували, передусім, мовну компетенцію 

■агентів (доречно, наприклад, використовувати при вивченні формальних 

їєнтів мови: сполучників, прийменників, дієслів). Але одночасно 

Ьт* центи залучаються до комунікативної діяльності на іноземній мові: 

^ д о т ь  вказівки програми, різні повідомлення, репліки, реакції щодо них, 

відбувається персоніфікація програми. У студентів також формувалися 

лрмаційно-комунікаційні вміння і навички: вміння користуватися

^згю тером як тренажером, виконувати різні вказівки комп’ютера, 

терігати реакції комп’ютера на свої дії та відповіді.

Комп’ютер допомагав організувати всебічний (первісний, поетапний, 

«мковий) контроль навчального процесу, який забезпечував зворотній 

аеок між викладачем і студентом, об’єктивність оцінювання досягнень

і. хто навчається.

Отже, комп’ютер як засіб навчання німецькій мові в нашій 

ериментальній роботі використовувався для того, щоб:

1) полегшити студентам процес набуття різних мовних, мовленнєвих, 

унікативних навичок;

2) були використані дидактичні матеріалі, запропоновані комп’ютером 

|д т т т  і завдання,

3) контролювати виконання студентами різних вправ і завдань;

3) адаптувати вправи до кожного студента, забезпечуючи негайну
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В  4) сформувати і розвивати у студентів уміння об’єктивної самооцінки 

рвш ан ь;
15)^ уникнути проблеми виникнення психологічного бар’єру при 
енні іноземної мови (скутість, сором’язливість, страх помилитися тощо); 
№6) і навчити студентів швидко відшукувати потрібну інформацію та

^Вьвати її;
7)|формувати інформаційну та комп’ютерну грамотність, інформаційну 

^Ш ентність .

Ьгерактивні навчальні курси, які було використано в експерименті, 
■ ш  розвитку не тільки умінь і навичок усного і письмового мовлення, 

читання та аудіювання, але й формуванню інформаційних умінь і 
рюк студентів, а саме:
[ Шуміння користуватися програмою розпізнання мовлення: введення 

■идей за допомогою мікрофона;
І  2) уміння брати участь в інтерактивних діалогах з комп’ютером;
І  3) уміння читати графіки візуалізації мовлення (вимови);
І  4) уміння працювати з анімаційними роликами, які демонструють 
■уляцію звуків;
■ 5) уміння планувати заняття за допомогою комп’ютера;
1 6) уміння діагностувати, корегувати, оцінювати свої знання за 
рюгою комп’ютера;

7) у м ін н я  к о р и с т у в а т и с я  8 таг і8 іа1 ; -  т е х н о л о г іє ю , я к а  д о п о м агає  

^ В §  Г о то в н іс ть  д о  іс п и т ів  т о щ о .

Нормування інформаційної компетентності студентів в 
^^Ииментальній групі здійснювалося на основі розробленого змісту 
^^Врьного предмету «Практичний курс німецької мови» (табл. 2.15) і за 
І^^Вюгою широкого використання інноваційних та інформаційних 

^Н^огій, що дозволило наповнити навчання особистісним смислом.
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к  Фрагмент орієнтованого розподілу навчального (програмного і 

спериментального) матеріалу з «Практичного курсу німецької мови» 

на факультеті іноземних мов (І курс)
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Таблиця 2.15

^Програмний матеріал Експериментальний матеріал Кількість
годин

М ^ство . Професія. Адреса Разз\уогІ: Беиізсії: [ навч. 
посібник ]
8сЬгійе іпіешаїіопаї: 
[ Електронний ресурс ]

14

^^рна, родинні стосунки Ра88\уогІ ВеиІзсЬ: [ навч. 
посібник ]
8сЬаи таї ап : [ двогодинний 
відео-курс навчання 
німецькій мові з посібником 
для викладача ]

14

■ ш н я  іноземних мов Раз5\уог1: БеиІзсЬ : курс для 
вивчення німецької мови : 
[ навч. посібник ]
ЗсЬгійе іпіетаїіопаї: 
[ Електронний ресурс ].

14

^^кий  день Разлог* БеиІзсЬ : курс для 
вивчення німецької мови : 
[ навч. посібник ]
Ріапеї : ІМегІїаІІзате ип<1 
іп&гтаїіуе 8гепеп ш  сіеп 
ТЬетеп: 8сЬи1е, НоЬЬу, 8рогІ, 
Меіп Та§, Еіпкаи&п, ’УУоЬпеп 
/ 2и Наизе: [ Електронний 
ресурс]

14

Раззшогі БеиізсЬ : [ навч. 
посібник ]
8с1іаи таї ап : [ двогодинний 
відео-курс навчання 
німецькій мові з посібником 
для викладача ]

14

К п н є  читання / слухання БеиІзсЬ аіз Ргетсізргасіїе : 
[ Електронний ресурс ] / 
Кагзіеп Кеіе, Киг2£езсЫсЫ;еп.

8

^Нрольна робота Теїі те  Моге : БеиІзсЬ. 
[ Електронний ресурс ]
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^Шретій етап — інтегративно-узагальнюючий — мав на меті розвиток 
^Вюго рівня інформаційної компетентності студента-філолога. На цьому 
^^Ирдбувалося узагальнення отриманих знань. Студенти здійснювали 
Н ^ к , івідбір, аналіз і оцінювання необхідної навчальної інформації, 
^Ннали завдання і шляхи їх рішення, оцінювали і корегували власні дії.

■Разом із викладачем кафедри німецької мови і літератури з методикою 
^Ндання І. В. Мельничуком нами була розроблена робоча навчальна 
^■рама «Інформаційно-комунікаційні засоби навчання» (за вимогами 
^^^шо-модульної системи) (Додаток Е). Робоча програма була складена на 

■ ■ ■  моделі «Іпіеі® Навчання для майбутнього» [256].
■Мета курсу сформувати у студентів навички ефективного 

^^^стання інформаційно-комунікаційних технологій у навчанні німецькій
шомогою інноваційних педагогічних технологій, що передбачають
у (індивідуальну чи групову) дослідницьку діяльність студентів. 

■Результатами ефективного навчання за програмою кожним студентом є 
Иблення та захист перед колегами власного навчального проекту, який 
^ Ь д а є  спеціальним вимогам щодо його подальшого використання в 
Шпальному процесі загальноосвітніх навчальних закладів.

■Програма курсу побудована за модульним принципом. Кожен модуль 
^■бачає різні форми діяльності студентів:

^■амостійна робота за комп'ютером;
^■робота в парах і групах;

колективне обговорення сучасних проблем, які стосуються 
^■адження інформаційно-комунікаційних технологій у навчальний процес; 

^ююзкова атака;
^■інтерактивні методи навчання;
^■Постійне використання програмного компакт-диску та Інтернет- 

Ьтрсів для розроблення матеріалів під час створення Портфоліо 
Вокального проекту;



Шзиконання навчальних завдань у ролі учня -  створення презентацій, 

■цій і веб-сайту;
■оцінювання навчальних досягнень студентів на основі розроблених за 

Іюгою комп'ютера критеріїв і форм оцінювання;
оцінювання діяльності колег за пропонованими критеріями 

дрння створених навчально-методичних матеріалів -  Портфоліо. 
Використання запропонованої програми в навчальному процесі має 
■идактичні переваги [див.: 256]:
.1)̂ надає студентам певні знання щодо інформаційно-комп’ютерних та 

Ирцйно-комунікаційних технологій: 
щшання щодо методу проектів; 
шшання Закону про авторське право;
■знання про учнівську мультимедійну презентацію;
«знання форми і критеріїв оцінювання діяльності учнів щодо створення

И^нання форми і критеріїв оцінювання діяльності учнів щодо створення

-знання правил безпеки в Інтернеті;
Взнання щодо компонування Портфоліо навчального процесу тощо;
■ 2} допомагає сформувати у студентів певні інформаційні уміння: 
Вуміння використовувати метод проектів на практиці; 
шуміння створювати Портфоліо навчального проекту;
^■уміння використовувати комп’ютерні технології у навчальному 

Ісгі;
Вуміння створювати список інформаційних джерел;
В  уміння використовувати тематичні пошукові каталоги і пошукові

ти;
(уміння шукати інформаційні ресурси в Інтернеті; 
ауміння користуватися електронною поштою;
Шуміння оцінювати ресурси Інтернету;
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Шуміння шукати ресурси в енциклопедії;
«уміння створювати мультимедійну презентацію; 
шуміння оцінювати мультимедійну презентацію;
Вуміння створювати публікації;
Кщіння оцінювати публікації;
Нуміння створювати веб-сайт;
Вуміння використовувати програми Місгозой* РиЬІізЬег для створення

)мту;
Вміння оцінювати веб-сайт;
- уміння створювати дидактичні матеріали для учнів;
В^гміння створювати дидактичні матеріали для учнів за допомогою 

Ехсеї;
к уміння створювати методичні матеріали;
вуміння використовувати Місгозой* Ехсеї для створення методичних 
рлів;
Вміння створювати план реалізації проекту;
Вміння розробляти інструктивні матеріали для організації роботи за 
тгом;
Вміння вдосконалювати Портфоліо навчального проекту;
Вміння демонструвати Портфоліо навчального проекту тощо.
У розробці проектної роботи також було використано матеріли книги 
|Е . ДУіске «Акіїу шісі Кгеаігу Ьетеп : Рщі екіогіепііегіе ЗргасЬагЬек іт  
ІсМ» (МйпсЬеп : Мах НиеЬег Уег1а§, 2008) [264] -  « В читися  активно і 

но». Райнер Е. Вікке пропонує методичні вказівки щодо творчої 
^текстом, самостійної роботи над проектом тощо.
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Таблиця 2.16

Тема Кількість годин
лк лаб с/р

Модуль 1: Портфоліо навчального проекту
иі, (завдання и перспективи розвитку 
Вами «Іпїеі® Навчання для 
Иійього». Метод проектів, його 
^ивості та характерні риси
^Шра Портфоліо навчального проекту. 

Твги до Портфоліо
ІТ ем и  м ай б у т н ьо го  н ав ч ал ьн о го

Модуль 2: План навчального проекту
шулювання, ознаки і призначення
ТЬних питань проекту. Аналіз прикладів 
нового й Тематичних питань проекту, 
^щння Ключового та Тематичних 

ідо майбутнього проекту
3»млення з Шаблоном плану 

В їьного проекту. Збереження шаблону 
равчального проекту для створення 

Жтнього власного проекту. Планування 
ровного проекту. Створення Плану 
Ильного проекту. Аналіз планів 

^^■кньних проектів з точки зору критеріїв 
^НЬвання Портфоліо проекту



Теми експериментальної проектної роботи

(III курс, «Інформаційно-комунікаційні технології навчання») 
Альтернативні джерела енергії.

2. Інновації в системі сучасного транспорту. 
щ І. Вплив генних технологій на життя, 
і  І. Сучасні методи копіювання та передавання інформації, 
в  5. Передавання інформації за допомогою скловолокна.
К «Енергозберігаючі технології. 
щ 7. Планування сучасного міста.
Нв. Нове в архітектурі та будівництві.
Е 9. Мистецтво на уроці? Безперечно, так.
Я 10: Спорт.
щ 11. Свята в Німеччині.
В 12. Видатні люди Німеччини.
■Лід час проведення формувального експерименту студенти створили 
Івнж Портфоліо, різні проектні роботи. Творчі студентські проекти 
^К ріли ефективність нашої експериментальної системи роботи: у 

юсті студентів сформувалися інформаційні та комп’ютерні уміння і 
І розширилися знання щодо інформатизації в освіті.

Слід підкреслити, доступ до Інтернету -  це доступ до величезного 
а інформації. Інтернет створює можливість обміну інформацією між 

р п іми закладами, допомагає студентам отримати необхідні знання та 
Щтись при навчанні, а також є необхідною умовою для формування 
Шості фахівця. Інтернет -  середовище надзвичайно багате довідковими 

Шиками, тезаурусами, спеціалізованими словниками (тлумачними, 
^^Ками синонімів, антонімів, паронімів, омонімів, метафор тощо).

Вивчаючи курс «Інформаційно-комунікаційні засоби навчання», 
К е т и  знайомилися з мережею Інтернет. Вони здобували теоретичні 
Ь ю я  та підкріплювали їх практичним досвідом із таких питань: навігація в 
■вернеті; опрацювання оп-ііпе-ресурсів; об' єктно-орієнтований пошук у
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ІЬежі к. (лінгвістика, електронні словники та словники-перекладачі); 
^^Кктуальні навчальні системи та проблеми вивчення мов засобами 
^Вшету; теоретично-прикладні питання дистанційного вивчення мов та 
^■шем перекладу; аналіз відео-, аудіо- та концептуальних характеристик 
^^к-ресурсів для вивчення мов.

■Наявні в Інтернеті навчальні програми характеризуються поєднанням 
^Васобів із відеорядом і текстовими коментарями та поясненнями, що 

^^Вшує формування мовних та мовленнєвих навичок. За допомогою 
■рам Інтернету можна не лише виконувати різні тренувальні вправи, але й 
^^розширювати словниковий запас, отримувати додаткову інформацію, 

^^швати різноманітні мовні ситуації, закріплювати отримані навички, 
надає можливість більш ефективно реалізовувати певні дидактичні 

і вирішувати психолого-педагогічні проблеми. Інтернет-курси, які 
Використано в експерименті, сприяють індивідуалізації вивчення мов, 
Тінню активності студентів і мотивації навчання, створюють умови для 
Юної роботи, комфортне середовище навчання.

Ь На всіх етапах експериментальної роботи формування інформаційної 
ийентності студентів в експериментальній групі (НАФ) 
зртовувалася сукупність інноваційних та інформаційних технологій. 
Бріння методу проектів, кейс-методу, мозкової атаки, різних 
кивних методів навчання в практиці викладання німецької мови, курсу 
ваційно-комунікаційні технології навчання» сприяло розвитку 
^рності, навичок проективної діяльності, здатності до вирішення різних 

%єм за допомогою інформаційно-комунікаційних технологій.
■Отже, під час застосування експериментальної програми навчальний 
Ьес .було організовано таким чином, щоб не тільки надати студентам 

^«стосовно предметів, що вивчаються, а й навчити їх учитися, а у 

Вганні та в майбутній педагогічній діяльності грамотно використовувати 
^^■іучасні інформаційно-комунікаційні та освітні технології, здобувати
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рмацію, аналізувати й оцінювати її, тобто цілеспрямовано формувалася 
^В |ійна компетентність студентів.
Шаступний підрозділ нашого дослідження передбачає аналіз 
шативності експериментальної перевірки ефективності дидактичних 
Організації формування інформаційної компетентності студентів 

І^тету  іноземних мов у процесі навчання гуманітарних дисциплін.

І  2.3. Результати експериментальної перевірки ефективності 

ггичних умов організації процесу навчання гуманітарних дисциплін 

у формуванні інформаційної компетентності студентів ВНЗ

Під час констатувального експерименту, який проводився на базі 
^Шького державного педагогічного університету на факультеті 

их мов, було встановлено переважання середнього і початкового 
^Йформованості інформаційної компетентності студентів І курсу, що 

^Ьиає головним показником недостатнього рівня сформованості 
Вінного професійно значущого особистісного утворення. Хоча 
^^юентнісний та інформаційний підходи в освіті передбачають 
^Нідність формування інформаційної складової професійної 

иентності, на практиці, передусім при підготовці фахівців за 
Еростями гуманітарного профілю, формуванню інформаційної 
«нтності не приділяється належної уваги.
Дотримані результати довели необхідність розробки і впровадження в 

Внаньний процес дослідно-експериментальної програми, спрямованої на 
^Ииечення дидактичних умов, що позитивно впливають на формування 
^Няіаційної компетентності студентів у процесі навчання гуманітарних 
^Врплін.



Вперед сукупності дидактичних умов, які ефективно впливають на 
Врцос формування інформаційної компетентності студентів, ми виділили 
^^професіоналізація й інформатизація змісту навчання і викладання 
^^иітарних дисциплін у ВНЗ; залучення студентів до активної творчої, 
н&осійно спрямованої пізнавальної діяльності у процесі вивчення 
^Иптарних дисциплін, яка б вимагала умінь і навичок здобуття новітньої 
^Врмації; наявність інноваційних форм і методів навчання гуманітарних 
^^иплін, спрямованих на формування інформаційних умінь і навичок 
^^рнтів.

Після проведення формувального експерименту з метою підвищення 
Ьформованості інформаційної компетентності студентів при навчанні 

^^Ьітарних дисциплін у ВНЗ за допомогою створення такого навчального 
^Врвища, яке поєднує перелічені вище дидактичні умови з їх реалізацією у 
■■дальній роботі, було проведено контрольний експеримент. Мета цього 

^■педагогічного дослідження — порівняти рівні сформованості 
^ Шпійної компетентності студентів експериментальної та контрольної 
та. різних етапах дослідно-експериментальної роботи.
Вважаємо, що формування інформаційної компетентності студентів -  

Людний динамічний процес, який потребує цілісної, багатокомпонентної 
роботи, в якій потрібно, по-перше, враховувати кожний компонент, 

■ходить до структури інформаційної компетентності (мотиваційно- 
^В й, когнітивний, операційно-діяльнісний, рефлексивний); по-друге, 

^Швати її на формування у студентів інтересу до роботи з інформацією 
Япйких потреб у застосуванні інформаційних технологій у професійній 

^■ьності, у вирішенні різноманітних навчальних і життєвих питань, у 
■иумінні необхідності інформаційних знань, умінь і потреби їх постійного 

^^Боналення на основі самоаналізу.
■Тому для отримання вірогідних результатів стосовно сформованості 

^Бджуваної компетентності ми спостерігали зрушення на всіх рівнях 
^■вчених нами складових інформаційної компетентності студентів:



Врівень сформованості бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з 

їмацією;
Врівень сформованості комп’ютерних знань, умінь і навичок; 
в  рівень сформованості знань, умінь і навичок використання 

рвійних та Інтернет-технологій.
АІ також для більшої об’єктивності оцінювання результатів 

іення ми перевірили якість знань студентів III та IV курсів (НАФ-06, 

ІЇ6, РАФ-06, НАФ-05, АНФ-05, РАФ-05) щодо використання 
^ВІійних технологій в освіті за допомогою тесту закритого типу 
рного до застосованого нами в констатувальному експерименті, але з 

орними завданнями -  Додаток В).

Вихідними при оцінюванні сформованості інформаційної 
^гентності слугували виділені нами когнітивний, мотиваційно-цільовий, 

Врю-діяльнісний, комунікативний, рефлексивний критерії. 

іПри аналізі змін, що відбувалися на різних рівнях сформованості 
^наційної компетентності студентів, ураховувалися такі показники, як: 

комп’ютерної грамотності та інформаційної грамотності; 
^Е рть в основних інформаційних освітніх ресурсах у царинах 

^^Вогіки і лінгвістики, вміння користуватися ними та розробляти власні 

Ниаційні ресурси, володіння методикою використання інформаційно- 

щікаційних технологій у вивченні предмету, в науково-дослідницький 

Н кгі та в побуті.

Аналізуючи результати розробленої, запропонованої та впровадженої 

^^експериментальної програми, в якості вихідного бралося 

■кення про те, що сукупність визначених нами критеріїв і показників 
^Шатиме якісні та кількісні зміни у сутнісних і структурних 

|Іристиках інформаційної компетентності студентів та зумовлюватиме 

ний вплив на динаміку рівня її сформованості.
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ІРівні сформованості інформаційної компетентності студентів 
^Врися нами за допомогою розроблених тестів, подібних до тестів 

/вального експерименту, але з ускладненими завданнями.
: У табл. 2.17 відображений загальний вигляд структурних компонентів, 

^В|в інформаційної компетентності та методика їх оцінювання.
Таблиця 2.17

ІМетоднка оцінювання інформаційної компетентності студентів

^Компоненти
■Інформаційної
компетентності

Методи оцінювання Критерії
інформаційної
компетентності

^отечні знання, 
"«я ї навички

Тест на визначення рівня 
сформованості бібліотечних 
знань, умінь і навичок 
роботи з інформацією

вміння,
ЩОДО

^■саційних та
^ИГг-технологій

Тест на визначення рівня 
сформованості знань, умінь і 
навичок використання
інформаційних та Інтернет-
технологій

ротерні знання, 
□на навички

Тест на визначення рівня 
сформованості
комп’ютерних знань, умінь і 
навичок

Когнітивний
Мотиваційно-

цільовий
Операційно-
діяльнісний

Комунікативний
Рефлексивний

тгь знань студентів 
використання 

^■йаційних 
вяогій в освіті

Тест «Інформація та 
інформаційні технології»

ІЗбір та аналіз результатів дослідно-експериментальної роботи 
«ювалися паралельно в експериментальній та контрольних групах, 

експериментальну і контрольну групи було сформовано на базі 
^ ■ к т е т у  іноземних мов Криворізького державного педагогічного 
^^врситету. В експериментальній групі експериментальна методика 
■проваджувалася протягом трьох навчальних років (з 2005 по 2008 рр. (НАФ- 

к  з 2006 по 2009 рр. (НАФ-06)). У контрольній групі (АНФ-05, РАФ-05, 
Ні>-06, РАФ-06) навчальний процес проходив традиційно, без застосування 
^^Нриментальної методики.



■Вивчення динаміки і рівнів сформованості інформаційної 
^^кгентності студентів відбувалося поетапно шляхом проведення 
■■грольних зрізів (тестування) в експериментальній та контрольній групах 

початку формувального експерименту, безпосередньо у ході його 
^ В |іія  і після його завершення.
№ Об’єктивність результатів досягалася тим, що в експериментальній та 
^Яіьних групах спостерігалися приблизно однакові показники рівня 
Дюваності інформаційної компетентності студентів на етапі 
^Шувального експерименту.

Втриманню вірогідних результатів сприяло також те, що аналіз та 
ш  отриманих результатів дослідно-експериментальної роботи 
шлося за єдиними програмами, в однакових умовах та з 

^Ктанням єдиної методики діагностики рівня сформованості 
Ямаційної компетентності студентів факультету іноземних мов КДПУ. 
^Особливістю експериментальної роботи було те, що і в контрольній, і в 

^^Вшментальній групах заняття вели різні викладачі, що обумовлено 
^^^В кою  підготовки вчителя іноземної мови. Але в експериментальній 
Ьвшнавчання студентів відбувалося за розробленою нами методикою. 
^Н ксти експериментальне дослідження нам допомагали викладачі кафедри 
^Ьр>кої мови та літератури з методикою викладання (завідувач -  професор 
К.ВКозлов).

■Перш за все, потрібно було визначити якість знань студентів, 
^^■овних загальних відомостей про інформацію та використання 
^^Кмаційних технологій в освіті.

ІСонстатувальний експеримент дозволив нам з’ясувати, що студенти 
вміють сутність проблеми інформації, визначають її роль у сучасному 
^БІстві, володіють деякими інформаційно-комунікаційними засобами, 

^^■рактично не розуміються в проблемі інформатизації та комп’ютеризації 
не володіють знаннями в царині сучасних освітніх технологій. Цей
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ркновок був закономірним, тому що в опитуванні брали студенти І курсу -  

фаліні школярі, які ще не вивчали спеціальних предметів.

На контрольному етапі опитували тих самих студентів, але після 

иення ними таких предметів, як: «Вступ до спеціальності», «Філософія», 

^дагогіка», «Психологія», «Освітні технології», «Інформаційно- 

йУнікаційні засоби навчання» та ін.

Позитивні зміни стосовно якості знань студентів III та IV курсів щодо 

юрмації та інформаційних технологій в освіті узагальнено в табл. 2.18, 

| ^ 9  та унаочнено в гістограмі (рис. 2.8).

Таблиця 2.18

Визначення якості знань студентів IV курсу факультету іноземних 

мов щодо використання інформаційних технологій в освіті після 

проведення експериментальної роботи

Питання тесту
НАФ РАФ, АНФ

Кількість
вірних

відповідей
%

Кількість
вірних

відповідей
%

Ьнцепція розвиваючого навчання 23 95,8 20 83,3

Провадження ІКТ 22 91,7 18 75,0

ЙЬмп’ютеризація освіти 23 95,8 21 87,5

■Г та організаційні умови навчального 

■роцесу

24 100,0 21 87,5

1Г7 і психолого-педагогічні умови 

^Мчальної діяльності

22 91,7 19 79,2

В^ограмоване навчання 23 95,8 18 75,0

Ёвгтема телекомунікаційного навчання 22 91,7 17 70,8

проектування комп’ютерної 

[жггувальної системи

20 83,3 16 66,7

Ь м п ’ютерна тестувальна система 21 87,5 17 70,8

■Ьстема відкритої освіти 22 91,7 18 75,0
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Продовж, табл. 2.18
Питання тесту

педагогічні технологи

НАФ
Кількість

вірних
відповідей

23

%

95,8

РАФ, АНФ
Кількість

вірних
відповідей

18

іелі навчання, 

истовуються ІКТ

яких 21 87,5 16

-маційна інфраструктура

ільного закладу

22 91,7 17

іктерні риси дистанційного навчання 22 91,7 16

гзмаційні технології обробки даних 21 87,5 15

Цшаціині

матизованого офісу

технологи 20 83,3 14

звні компоненти інформаційних 

вологій експертних систем

19 79,2 13

юлогп представлення 18 75,0 14

у початковій школі 22 91,7 18

у пропедевтичних навчальних 

ггемах

21 87,5 16

ізація навчальної діяльності 24 100,0 21

іертні системи навчання 22 91,7 17

еектування навчальних систем 20 83,3 15

ггори цілей пізнавальної діяльності 21 87,5 15

жаги колективних способів 

чання

23 95,8 19

юоистісно-орієнтована 

ічального процесу

організація 20 83,3 17

готфель учня при модульному 

панні

19 79,2 14

Методика «Портфель учня» 20 83,3 14
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Питання тесту НАФ РАФ, АНФ
Кількість

вірних
відповідей

%
Кількість

вірних
відповідей

%

Вкгосування навчальних дослідницьких

^ К ежтів

22 91,7 17 70,8

івгггма дистанційного навчання 23 95,8 16 66,7

^■етичні властивості електронного 

^ Ь ш ьо го  ресурсу

21 87,5 15 62,5

Н^жнізаційні властивості електронного 

Н ^ктього ресурсу

21 87,5 15 62,5

Пограмно-технічні властивості 

В щ нього ресурсу

22 91,7 17 70,8

використання електронного 

^Ш шього ресурсу

20 83,3 14 58,3

ріваями модернізації педагогічної 23 95,8 13 54,2

Важливості автоматизованих 

Н кальн их  систем

22 91,7 19 79,2

^Кеонет-підручники
І~ Е

21 87,5 18 75,0

Ь ш  проектування електронного 

В кального  ресурсу за технологією «від 

■фху до низу»

20 83,3 15 62,5

рвши проектування електронного 

Начального ресурсу за технологією «від 

до верху»

20 83,3 15 62,5

■среваги використання електронних 

^ П С урсІВ

23 95,8 20 83,3

■кжкції системи управління ОСВІТНІМИ 

закладами

21 87,5 19 79,2



Продовж, табл. 2.18
Питання тесту НАФ

Кількість
вірних

відповідей
%

РАФ, АНФ
Кількість

вірних
відповідей

%

рУтпгівління освітніми закладами на 

ювіІКТ

20 83,3 17 70,8

Щ управління освітніми закладами 22 91,7 19 79,2

розробки комп’ютерної системи 

їого закладу

20 83,3 17 70,8

навчально-орієнтованих 

їгамних засобів

20 83,3 17 70,8

-іьтимедіині навчальні системи 21 87,5 16 66,7

іристання ІКТ у навчально- 

явному процесі

22 91,7 17 70,8

іепція інформатизації освіти 24 100,0

ш

18 75,0

інтеграції ІКТ у навчально- 

щвний процес

21 87,5 16 66,7

щтіз якості навчання 23 95,8 15 62,5

моделювання в предметній 19 79,2

асті

13 54,2

ї-ристання математичних методів 20 83,3 12 50,0

[ ютерне моделювання 20 83,3 12 50,0

ши необ’єктивної тестової оцінки 22 91,7 20 83,3

за засобами представлення 22 91,7 20 83,3

ігові системи контролю знань 22 91,7 20 83,3

електронної системи рейтингу 22 91,7 17 70,8

к тем а дистанційного навчання 22 91,7 15 62,5

виш  комп’ютерної системи освітнього 

Бмоаду

22 91,7 14 58,3
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Таблиця 2.19

Визначення якості знань студентів III курсу факультету іноземних 

мов щодо використання інформаційних технологій в освіті після 

проведення експериментальної роботи

Питання тесту
НАФ

Кількість
вірних

відповідей
%

РАФ, АНФ
Кількість

вірних
відповідей

іепція розвиваючого навчання 22 91,7 19

"ровадження ІКТ у життя суспільства 22 91,7 18

ютеризація освіти 23 95,8 21

та організаційні умови навчального

:>ДЄСу

23 95,8 19

і психолого-педагогічні умови 

іальної діяльності

23 95,8 19

нрамоване навчання 22 91,7 17

[ема телекомунікаційного навчання 22 91,7 18

'актування 

вальної системи

комп ютерної 22 91,7 17

ґютерна тестувальна система 21 87,5 17

■ема відкритої освіти 22 91,7 18

педагогічні технологи 23 95,8 17

желі навчання, 

зристовуються ІКТ

яких 21 87,5 16

'‘рмацшна 

тильного закладу

інфраструктура 21 87,5 15

тсактерн і риси дистанційного навчання 22 91,7 16

Зормаційні технології обробки даних 21 87,5 15

ормацшні 

г«~ гматизованого офісу

технологи 20 83,3 14
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Продовж, табл. 2.19
Питання тесту НАФ РАФ, АНФ

КІЛЬКІСТЬ
вірних

відповідей
%

Кількість
вірних

відповідей
%

Ьвовні компоненти інформаційних 

ІВшологій експертних систем

19 79,2 13 54,2

рянології представлення 21 87,5 15 62,5

Н і1 у початковій школі 22 91,7 18 75,0

у пропедевтичних навчальних 

Ьстемах

21 87,5 16 66,7

■ранізація навчальної діяльності 24 100,0 21 87,5

Ьаіертні системи навчання 22 91,7 17 70,8

Ьеежтування навчальних систем 19 79,2 15 62,5

шгегорії цілей пізнавальної діяльності 21 87,5 15 62,5

Ьреваги колективних способів

ІВКЯТТІТСГи ~ -ІХІХХЛ

23 95,8 19 79,2

■вбистісно-орієнтована організація 

ичального процесу

19 79,2 16 66,7

Шргфель учня при модульному 

^Ь іанн і

19 79,2 14 58,3

рктодика «Портфель учня» 20 83,3 14 58,3

Застосування навчальних дослідницьких 

Ьоектів

22 91,7 17 70,8

истем а дистанційного навчання 21 87,5 16 66,7

Лніактичні властивості електронного 

^ к т н ь о г о  ресурсу

21 87,5 15 62,5

И^ганізаційні властивості електронного 

В ш н ь о го  ресурсу

21 87,5 15 62,5

Ьограмно-технічні властивості 

И ипнього ресурсу

22 91,7 17 70,8
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Продовж, табл. 2.19
Питання тесту НАФ

Кількість
вірних

відповідей
%

РАФ, АНФ
Кількість

вірних
відповідей

використання електронного 

того ресурсу

20 83,3 14

ірйми модернізації педагогічної 

іти

23 95,8 14

ОШВОСТ1

■дальних систем

автоматизованих 22 91,7 19

ернет-підручники 23 95,8 18

дпи проектування електронного 

пального ресурсу за технологією «від 

^ку до низу»

20 83,3 15

рипи проектування електронного 

пального ресурсу за технологією «від 

*у до верху»

20 83,3 15

геваги використання електронних 

чтзсів

23 95,8 20

дикції системи управління освітніми 

тами

21 87,5 19

■фавління освітніми закладами на 

■Еяові ІКТ

21 87,5 17

управління освітніми закладами 22 91,7 18

розробки комп’ютерної системи 

Тгнього закладу

20 83,3 17

навчально-орієнтованих 

*грамних засобів

20 83,3 17

ьтимедшні навчальні системи 22 91,7 17
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Продовж, табл. 2.19
Питання тесту НАФ РАФ, АНФ

Кількість
вірних

відповідей
%

Кількість
вірних

відповідей
%

^■зористання ІКТ у навчально- 

Ьювному процесі

22 91,7 17 70,8

Ь едєпція інформатизації освіти 

Нрвїни

24 100,0 19 79,2

Ь ш и інтеграції ІКТ у навчально- 

ииовний процес

22 91,7 16 66,7

Ь&піз якості навчання 23 95,8 15 62,5

К ш и моделювання в предметній 

К ості

19 79,2 13 54,2

користання математичних методів 22 91,7 12 50,0

Ьвді’ютерне моделювання 20 83,3 12 50,0

В п и н и  необ’єктивної тестової оцінки 22 91,7 20 83,3

Ь гга  за засобами представлення 22 91,7 20 83,3

бЩшнгові системи контролю знань 23 95,8 19 79,2

Врад електронної системи рейтингу 22 91,7 17 70,8

Ввггема дистанційного навчання 22 91,7 15 62,5

І Ь т  комп’ютерної системи освітнього 

рипаду

22 91,7 14 58,3

□  НАФ
■  РАФ, АНФ

4 курс 2008-2009рр. З курс 2008-2009рр.

п с | 2.8. Якість знань студентів ІІІ-ІУ курсів факультету іноземних мов щодо 

використання інформаційних технологій в освіті після проведення 

експериментальної роботи



^Позитивні зміни в цьому напрямку дослідно-експериментальної роботи 
^Врються поглибленням знань студентів у процесі навчання комплексу 

предметів, які передбачені навчальної програмою 
Вьності. А в експериментальній групі також суттєвого значення 
Ьиють різні навчальні проекти, виконані студентами з цієї проблеми. 
дПіл час проведення констатувального експерименту було виявлено, що 

досліджуваних студентів має середній та початковий рівень 
^Иваності бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з інформацією, 

^^рсані результати вимагали подальшої цілеспрямованої роботи з 
рвання цих знань і вмінь.
Ввзультати позитивної зміни рівня сформованості бібліотечних знань, 

і навичок роботи з інформацією студентів після проведення 
^^^■ального експерименту наведено у табл. 2.20, 2.21 та показано на 
^^ррамі (рис. 2.9).

Таблиця 2.20
І  Результати перевірки у студентів ІУ-Ш курсу КДПУ бібліотечних 

знань, умінь і навичок роботи з інформацією

^Ввння, уміння і навички
НАФ АНФ, РАФ |

Наявність
навички

(кількість
студентів)

% Наявність
навички

(кількість
студентів)

%

НУння, що існують різні 
■рела інформації

42 87,5 42 87,5

Ввня відбирати необхідний 

шрс для рішення задачі
38 79,2 34 70,8

Ь в я  про те, як отримати 
швуп до необхідної 
^Німації

40 83,3 35 72,9

В вн я формулювати запит 36 75,0 25 52,1

ВЬня розробляти 
^Вматичні методи пошуку 36 75,0 20 41,6
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Продовж, табл. 2.20
КЬдання, уміння і навички НАФ АНФ, РАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

% Наявність
навички

(кількість
студентів)

Щ

Вміння принципів створення 
^■йнань і роботи з ними

25 52,1 14 29,2

НЬня працювати з 
Виографічними та анотацій- 
■Ш2 службами, архівами

26 54,2 22 35,4

■втія використовувати 
В іш і технології (електронні 
^Вюги, бази даних тощо)

28 58,3 18 37,5

^Нміння того, що інформація 
В крути  суб’єктивною

33 68,8 22 45,8

Н еня І реферувати наукові 
^^■кації

25 52,1 18 37,5

Н ння оцінювати вірогідність 
^^■шації

ЗО 62,5 15 31,3

ИЬмліія працювати з декількома 
^Н&іами одночасно

18 37,5 ■ 10 20,8

^Ввня і добирати потрібний 
роботи з інформацією в 

■Шфетній ситуації

19 39,6 я 22,9

^Ивня створювати 
^Вірафічні посилання

40 83,3 35 72,9

В ^ н я  складати власну 
^^■графічну систему для 

^■рості подальшої роботи

23 47,9 10 20,8

В в н я  використовувати 
В вву  Інформацію

32 66,7 23 47,9
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Продовж, табл. 2.20
Внаїшя, уміння і навички Н А Ф

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%
А Н Ф , Р А Ф

Наявність
навички

(кількість
студентів)

відтворювати 
Т»мацію, використовуючи 
З&соби

35 72,9 27

Іомлення існування
бнеми авторських прав

38 79,2 36

синтезувати існуючу 
Дмацію, створюючи на її 

нове знання
33 68,8 18

Таблиця 2.21
Ьйнаміка рівня сформованості бібліотечних знань, умінь і навичок 

І роботи з інформацією студентів ПІ-ІУ курсів КДПУ (в %)

■Рівні Групи Знання, вміння, навички Динаміка
До експ-ту Після експ-ту

І  Високий Контрольна 0 0 0
Експериментальна 0 20,4 /  +20,4

■ївстатній Контрольна 38,8 40,5 +1,7
Експериментальна 39,3 52,1 +12,8

[Середній Контрольна 30,9 52,3 +0,3
Експериментальна 3 і ,7 27,5 -21,4

Вршковий Контрольна 30,3 7,2 -23,1
Експериментальна 29 0 -29

Вабл. 2.20 і 2.21 свідчать про те, що по завершенню експериментальної 
Нигги з формування інформаційної компетентності студентів 
^^Шрігається динаміка розвитку бібліотечних знань, умінь і навичок 
^Врштів експериментальної групи в позитивний бік: зросла кількість



Шджуваних з високим (20,4%) та достатнім (52,1%) рівнями цих умінь і 
ичок, відповідно зменпшлася кількість досліджуваних із середнім рівнем

1,5%). Студентів з початковим рівнем сформованості бібліотечних знань, 
Ійк і навичок в експериментальній групі не було виявлено.
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□  Високий 
Вдостатній 
■середній
□  початковий

; Рис. 2.9. Динаміка рівнів бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з 
І інформацією студентів ІІІ-ІУ курсів експериментальної групи 

■Рис. 2.9. переконує нас у позитивній динаміці рівнів сформованості 
^Вічних знань, умінь і навичок роботи з інформацією студентів 

раьтету іноземних мов. Після експерименту переважають достатній і 
^окий рівні сформованості названих умінь.
■Наступним кроком контрольного експерименту було з’ясування рівня 

^■отерних знань, умінь і навичок студентів після проведення 
^■«ментальної роботи. Динаміка цієї складової інформаційної 
Ветентності студентів експериментальної групи, порівняно з 
^■ьтатами вихідного діагностичного зрізу, розвивається у позитивному 
^^Ш у: в процесі впровадження дослідно-експериментальної програми 
Вберігалися позитивні зміни, а саме: в наявності знань, стосовних 
■ш’ютера і використання його можливостей у навчально-виховному 
%щесі, а також сформованості певних комп’ютерних умінь і навичок, 
ІВхідних Для здобуття, переробки, аналізу інформації, усвідомлене 
їгаення до оволодіння комп’ютерними уміннями та навичками. 
■Результати позитивної динаміки формування комп’ютерних знань, 

і навичок студентів подано в табл. 2.22 і 2.23 та більш наочно 
Ьставлено нарис. 2.10.
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[Результати перевірки у студентів ПІ-ІУ курсів КДПУ комп’ютерних 
знань, умінь і навичок

Таблиця 2.22

Ьяання, уміння і навички
НАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%
АНФ, РАФ^

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%

^■шлення тексту 39 81,3 32 66,7

Вселення тексту,
ікого до оригіналу

ЗО 62,5 22 45,8

ьірка

гомлення

фту

правильності 

тексту. Зміна

36 72,9 25 52,1

І  види 

іслення
шрифтового 36 75,0 26 54,2

іе вирівнювання 36 75,0 26 54,2
жллення тексту з абзацним 
Квюванням

36 75,0 26 54,2

щпючення розкладки мови 

Ж таи без використання
36 75,0

Дмлення тексту 

■псовим оформленням
32 66,7

26

23

54,2

47,9

■вління вікнами 33 68,8 20 41,7
н и я  буфером за 

Змогою миші
32 66,7 23 47,9

«гімня апаратом пошуку та 32 66,7

«ювання тексту між 
■лентами

35 72,9

23

23

47,9

47,9

Нюція відміни 44 91,7 40 83,3
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Продовж, табл. 2.22
ІЗнання, уміння і навички НАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%
АНФ, РАФ

Наявність
навички

(кількість
студентів)

%

Правління буфером з 
«.тури

36 75,0 24 50,0

готовка таблиць 28 58,3 20 41,7
дотовка нестандартних 

пь
25 52,1 17 35,4

яі оформлення в 25 52,1 17 35,4

іввшлення 
аок

параметрів 35 72,9 23 47,9

Ьвлення номерів сторінок 
ота з колонтитулами

35 72,9 23 47,9

Листания нерозривних 
ішв

34 70,8 25 52,1

ДОННЯ

востями
абзацними 32 66,7 21 43,8

З&на мережа 40 83,3 31 64,6
32 66,7 21 43,8

яична копія 32 66,7 21 43,8
Зівання архіватором 19 39,6 18,8
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Таблиця 2.23
Динаміка рівнів сформованості комп’ютерних знань, умінь і 

навичок студентів Ш-ІУ курсів КДПУ (в %)
[РІВНІ Групи Знання, вміння, навички

До експ-ту Після експ-ту
Динаміка

Високий

^■статній

Контрольна 0 6,8 +6,8

Експериментальна 14,8 +14,8
Контрольна 31,9 30,6 -1,3

Експериментальна 38,4 73,5 +35,1
Вреднш Контрольна 36,3 61,5 +25,2

Експериментальна 28,4 11,7 -16,7
^Иватковий Контрольна 31,8 1,1 -30,7

Експериментальна 33,2 -33,2

ЩЬ- 2.10. Динаміка рівнів комп’ютерних знань, умінь і навичок студентів 
ІІІ-ІУ курсів експериментальної групи 

І Із гістограми (рис. 2.10) видно, що після впровадження дослідно- 
виментальної програми зросли високий (14,8%) та достатній (73,5%) 
рформованості комп’ютерних знань, умінь і навичок студентів, значно 

вся середній (11,7%) рівень сформованості даних умінь і навичок. 
Центів із початковим рівнем сформованості комп’ютерних знань, умінь і 
_юк в експериментальній групі не було виявлено. Результати 
^^швального зрізу свідчать про те, що рівень сформованості цих умінь і
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Щ|у студентів був середнім: домінували середній (28,4%) і початковий 
Р%) рівні, хоча і показник достатнього рівня був значним (38,4%).

Вростання рівня сформованості комп’ютерних знань, умінь і навичок 
рантів забезпечувалося, насамперед, комп’ютеризацією та 

Ярізацією навчального процесу, регулярним, активним використанням 
■отера в різних дидактичних цілях. Динаміка рівня сформованості 
■умінь і навичок використання інформаційних та Інтернет-технологій 

центів експериментальної групи засвідчує його зростання. Позитивні 
рвння пояснюються тим, що до дослідно-експериментальної програми 

Включені такі форми діяльності студентів, як:
«самостійна робота за комп'ютером; робота в парах і групах; 
Нпостійне використання програмного компакт-диску та Інтернет- 

ірсів для розроблення матеріалів під час створення Портфоліо 

^геого проекту;
^Нкиконання навчальних завдань у ролі учня — створення презентацій, 

^■вацій і веб-сайту; колективне обговорення сучасних проблем, які 
5шоться впровадження інформаційно-комунікаційних технологій у

йогою комп'ютера критеріїв і форм оцінювання; оцінювання діяльності 
Дза пропонованими критеріями оцінювання створених навчально- 

Ьичних матеріалів -  Портфоліо та ін.
В г роботі також застосовувалися інноваційні та інформаційні технології 

І метод проектів, кейс-метод, мозкова атака та інші інтерактивні
це.
І За І допомогою програм Інтернету виконувалися різні тренувальні 

розширювався словниковий запас студентів, моделювалися 
Тііанітні мовні ситуації, закріплювалися отримані навички.

«зультати констатувального експерименту засвідчили, що більшість 
Ш ш ів  має достатній (36,0%) рівень сформованості досліджуваних умінь і

Іьний процес;
Націнювання навчальних досягнень учнів на основі розроблених за



швачок; спостерігаються середній (24,1%) та початковий (26,2%) рівні 
^■мованості досліджуваних умінь і навичок; високий рівень показало 
Щ7% студентів експериментальної групи.

Иртримані результати пояснюються, з одного боку, тим, що сучасні 
^Вітти досить добре володіють Інтернетом і різними новітніми технічними 
^Вбами; з другого боку, низькі показники були в тих студентів, які не 

дома комп’ютера або не підключені до Інтернет-мережі, практично не 
шВйгуються електронною поштою, чатами.

^експериментальні дані, що дозволяють довести позитивну динаміку в 
^^Шформованості знань, умінь і навичок використання інформаційних та 
^^Вет-технологій студентів експериментальної та контрольної груп, 
^кдено в табл. 2.24 і 2.25.

Таблиця 2.24
Результати перевірки у студентів ІТІ-ІУ курсів факультету

■  іноземних мов КДПУ знань, умінь і навичок використання
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інформаційних та Інтернет-технологій

■Йнання, уміння і навички НАФ І АНФ, РАФ
Кількість

позитивних
відповідей

% Кількість
позитивних
відповідей

%

Здійснення інформаційного пошуку в Інтернеті:
Ввння користуватися пошуковими 
^Имами

45 88,9 зо 62,5

Вйвеня правильно складати пошуковий
ЖЭТ

42 87,5 20 41,7

Ь ки Інтернет-портали 40 83,3 18 37,5

В ін  і Інтернет-портали, стосовні 
^^Иєійної діяльності

40 83,3 16 33,3

К и я  знаходити інформацію за 
^Ивогою Інтернет-каталогів

40 83,3 15 31,3



кс у студентів був середнім: домінували середній (28,4%) і початковий 
Й%) рівні, хоча і показник достатнього рівня був значним (38,4%). 
^Вростання рівня сформованості комп’ютерних знань, умінь і навичок 
■ютів забезпечувалося, насамперед, комп’ютеризацією та 
^■огізацією навчального процесу, регулярним, активним використанням 

■отера в різних дидактичних цілях. Динаміка рівня сформованості 
вм інь і навичок використання інформаційних та Інтернет-технологій 

Звітів експериментальної групи засвідчує його зростання. Позитивні 
^^ш я пояснюються тим, що до дослідно-експериментальної програми 

Включені такі форми діяльності студентів, як:
Шзамостійна робота за комп'ютером; робота в парах і групах;
^■постійне використання програмного компакт-диску та Інтернет- 

для розроблення матеріалів під час створення Портфоліо 
^ к о го  проекту;
«виконання навчальних завдань у ролі учня -  створення презентацій, 

щій і веб-сайту; колективне обговорення сучасних проблем, які 
^ к с я  впровадження інформаційно-комунікаційних технологій у 
льний процес;
■оцінювання навчальних досягнень учнів на основі розроблених за 
К о  комп'ютера критеріїв і форм оцінювання; оцінювання діяльності 

за пропонованими критеріями оцінювання створених навчально- 
их матеріалів -  Портфоліо та ін.

У роботі також застосовувалися інноваційні та інформаційні технології 
І метод проектів, кейс-метод, мозкова атака та інші інтерактивні

[ За ̂ допомогою програм Інтернету виконувалися різні тренувальні 
розширювався словниковий запас студентів, моделювалися 

■анітні мовні ситуації, закріплювалися отримані навички.
■Результати констатувального експерименту засвідчили, що більшість 

Н Ь т ів  має достатній (36,0%) рівень сформованості досліджуваних умінь і
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^■ичок; спостерігаються середній (24,1%) та початковий (26,2%) рівні 
^^Шіваності досліджуваних умінь і навичок; високий рівень показало 

Ш студентів експериментальної групи.
Витримані результати пояснюються, з одного боку, тим, що сучасні 

^(енти досить добре володіють Інтернетом і різними новітніми технічними 
Щи; з другого боку, низькі показники були в тих студентів, які не 

^Ицома комп’ютера або не підключені до Інтернет-мережі, практично не 

^шоться електронною поштою, чатами.
Експериментальні дані, що дозволяють довести позитивну динаміку в 
■формованості знань, умінь і навичок використання інформаційних та 

Вет-технологій студентів експериментальної та контрольної груп, 

Шо в табл. 2.24 і 2.25.
Таблиця 2.24

Результати перевірки у студентів ІІІ-ІУ курсів факультету 

іноземних мов КДПУ знань, умінь і навичок використання 

інформаційних та Інтернет-технологій

Нрнання, уміння і навички НАФ АНФ, РАФ
Кількість % Кількість %

позитивних позитивних
відповідей відповідей

Здійснення інформаційного пошуку в Інтернеті:

користуватися пошуковими 

ками

45 *,9 ЗО 62,5

рравильно складати пошуковии 42 87,5 20 41,7

Інтернет-портали 40 83,3 18 37,5

* Інтернет-портали, стосовні 

рнної діяльності

40 83,3 16 33,3

^знаходити інформацію за 

Жогою Інтернет-каталогів

40 83,3 15 31,3
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Продовж, табл. 2.24

В  Знання, уміння і навички НАФ АНФ, РАФ
Кількість

позитивних
відповідей

% Кількість
позитивних
відповідей

%

Налагодження спілкування засобами Інтернет-технологій:

^^Вронна пошта 45 93,8 зо 62,5
48 100,0 зо 62,5

Вфуми 40 83,3 10 20,8

35 і 72,9 5 10,4

Виеджери 10 20,8 1 2,1
^Використання стандартного програмного забезпечення, що дозволяє:

П и л я т и  текстові документи 48 100,0 42 87,5
^^К ляти  табличні документи 40 83,3 ЗО 62,5
^^Вйіяти графічні документи 35 72,9 20 41,6

^^Вювати презентації 20 41,6 6 12,5
^^Куватися Інтернетом 48 100,0 35 72,9

Випадати і прослуховувати відео- та 
^^шаписи

48 100,0 40 83,3

Використання технічних пристроїв:
^ Н о т е р 48 100,0 48 100,0

■^техніка 42 87,5 35 72,9

Ьровий, касетний диктофон 42 87,5 35 72,9

^^^Вамера 45 93,8 ЗО 62,5

к і о р 40 83,3 28 58,3
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Таблиця 2.25

Динаміка рівня сформованості знань, умінь і навичок 

використання інформаційних та Інтернет-технологій 

студентів Ш-ІУ курсів КД ПУ (в %)

ВРівні Групи Знання, вміння, навички Динаміка
До експ-ту Після експ-ту

І Високий Контрольна 14,6 26,2 Щ-11,6
Експериментальна 13,7 87,5 +73,8

Вкстатній Контрольна 38,8 51,4 В ї 12,6
Експериментальна 36,0 8,8 -27,2

ІЕередній Контрольна 24,8 17,9 -6,9

Експериментальна 24,1 2,5 -21,6
Ьегковий Контрольна 21,8 4,5 -17,3

Експериментальна 26,2 1,2 -25,0
Таким чином, після закінчення формувального експерименту кількість 

^^ятів| експериментальної групи з високим рівнем сформованості знань, 
иаавичок використання інформаційних та Інтернет-технологій значно 

Н н  на 73,8%. Відповідно зменшилася кількість студентів з достатнім (на 
РШереднім (на 21,6), початковим (на 25,0%) рівнями досліджуваних
■ ішавичок.

Творчі роботи (дидактичні матеріали для учнів, методичні матеріали 
жителів, презентації, портфоліо навчальних проектів) студентів 
^ментальної групи підтвердили ефективність запропонованої нами 
Орієнтальної системи роботи: у більшості студентів сформувалися 

[уміння і навички використання інформаційних та Інтернет- 
■ній.
^контрольній групі таких значних змін не відбулося, але також 

Вгається певна динаміка: зросла кількість студентів з високим (на 
■достатнім (на 12,6%) рівнями сформованості знань, умінь і навичок 

Ветання інформаційних та Інтернет-технологій, відповідно зменшилась



Висість студентів із середнім (на 6,9%) і початковим (на 17,3%) рівнями цих 

[і навичок.
|Більщ наочно позитивні зміни стосовно рівнів сформованості знань, 

і навичок використання інформаційних та Інтернет-технологій 
^ т і в  експериментальної групи проілюстровано на рис. 2.11.
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ВгРис. 2.11. Динаміка рівнів знань, умінь і навичок використання 
В інформаційних та Інтернет-технологій студентів ІІІ-ІУ курсів 

експериментальної групи 
Вістограма (рис. 2.11) свідчить, що після закінчення формувального 
Ьименту в експериментальній групі домінує високий (87,5%) рівень 

^Яюваності цих умінь і навичок. Лише 2,5% і 1,2% досліджуваних мають 
івідно середній і початковий рівні сформованості знань, умінь і навичок 
^Вітання інформаційних та Інтернет-технологій.
Результати загального стану сформованості інформаційної 
Вентності в студентів експериментальної групи наведено в табл. 2.26. 
Таким чином, результати покомпонентного аналізу рівнів 

рованості інформаційної компетентності студентів ВНЗ довели, що 
^Вгаються значні кількісні та якісні покращення в структурі розвитку 

ваного складного компоненту професійної компетентності 
Жінього вчителя порівняно з результатами, отриманими під час 
^Ввального етапу дослідно-експериментальної роботи. Збільшення 

досліджуваних експериментальної групи з достатнім (евристичним) 
^Ем (творчим) рівнями сформованості інформаційної компетентності 
Вдповідно, зменшення кількості студентів, що мають середній



^репродуктивний) і початковий (перцептивний) рівні, дозволяють говорити 

загальну позитивну динаміку сформованості інформаційної 

■шпетентності студентів.

Таблиця 2.26

Динаміка рівнів сформованості інформаційної компетентності
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студентів експериментальної групи (в %)
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.

Се
ре
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ик

Високий До експ. 0 13,7 0 4,6

І (творчий) Після експ. 20,4 87,5 14,8 40,9

Достатній До експ. 39,3 36,0 38,4 37,9
езристичний) Після експ. 52,1 8,8 73,5 44,8

Середній До експ. 31,7 24,1 28,4 28,1

репродуктивний) Після експ. 27,5 2,5 11,7 13,9

Г Початковий До експ. 29,0 26,2 33,2 29,5

■ерцептивний) Після експ. 0 1,2 0 0,4

Зведені в табл. 2.26 дані свідчать, що найвищі показники має така 

рЕдова інформаційної компетентності, як сформованість знань, умінь і

Іввячок використання інформаційних та Інтернет-технологій, оскільки 

■шасть студентів, які володіють високим та достатнім рівнями, складає 

В3%. Слід зауважити, що ця складова мала найвищі показники й на 

іиктатувальному етапі -  49,7%.

і  Трохи нижчі показники має складова інформаційної компетентності -  

• :  рмованість комп’ютерних знань, умінь і навичок студентів: кількість 

вг^нентів з високим і достатнім рівнями дорівнює 88,3%, порівняно з даними

ІІпклшувального етапу експерименту -  38,4%.

На початку експерименту кількість студентів з достатнім рівнем 

Вврмованості бібліотечних знань, умінь і навичок роботи з інформацією 

Віт останньої складової інформаційної компетентності, визначеної нами,



^мовила 39,3% (високий рівень не було зафіксовано). Після проведення 
^^■увального експерименту кількість студентів, які мають високий і 
фрегатній рівень, зросла на 33,2% і стала дорівнювати 72,5%.

Ефективність і дієвість розробленої, запропонованої та впровадженої в 
навчання гуманітарних дисциплін у ВНЗ системи роботи з 

^^Шання інформаційної компетентності студентів підтверджено 
дикою результативності отриманих статистичних даних, 

^^Ьстрованих на діаграмах (рис. 2.12).
І До експерименту Після експерименту
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28,1

37,9

□  високий 
В достатній
■  середній 
В початковий

[Рис. 2.12. Динаміка рівнів інформаційної компетентності студентів 
експериментальної групи

Об’єктивність отриманих експериментальною групою результатів 
^ Вкується порівнянням із результатами, отриманими контрольною 

“мо (табл. 2.27, рис. 2.13).
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Таблиця 2.27
Динаміка рівнів сформованості інформаційної компетентності 

студентів контрольної групи (в %)
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■Високий До експ. 0 14,6 0 4,9

1 (творчий) Після експ. 0 26,2 6,8 11

■  Достатній До експ. 38,8 38,8 31,9 36,5

в ф И С Т И Ч Н И Й ) Після експ. 40,5 51,4 30,6 40,8

І  Середній До експ. 30,9 24,8 36,3 30,6

^^В оуктивний) Після експ. 52,3 17,9 61,5 43,9

■іочатковий До експ. 30,3 21,8 31,8 28

^шщептивний) Після експ. 7,2 4,5 1,1 4,3

■втримані у ході контрольного експерименту дані свідчать, що високого 
Ірчого) рівня сформованості інформаційної компетентності в контрольній 
^осягли лише 11% досліджуваних.

■ерименту Після експерименту

36,5
43,9

30,6

□  високий 
В достатній
■  середній
■  початковий

І Рис. 2.13. Динаміка рівнів інформаційної компетентності студентів 
контрольної групи



[ Як бачимо з наведених діаграм, рівень сформованості інформаційної 
К інтності студентів контрольної групи відрізняється від вихідного, але 
ачно.
Для статистичної обробки результатів експериментальної групи 
Штовувався метод критерію знаків.
ЙДей метод статистичної обробки даних дозволяє з вірогідністю 55% 
0|05) відхилити гіпотезу Но, яка припускає відмінності в результатах 
^^рального і контрольного експериментів як випадкові, та прийняти 

Ні, яка припускає зумовленість результатів використання 
■рної системи роботи формування інформаційної компетентності 

у процесі навчання гуманітарних дисциплін (на прикладі навчання 
^Шй мові) у ВНЗ. У групі студентів НАФ (експериментальній) -  1 

обсяг вибірки 48 осіб) після виключення випадків рівності 

К атів  обсяг нової вибірки п* = 20. Кщах = 20. Граничне значення 
знаків на 95% рівні вірогідності Ктабл. = 10. Оскільки Ктах = К^л., то 

^ К |ься  гіпотеза Но і визнається вірною на рівні значимості 0,05 гіпотеза 
Игрупі студентів АНФ, РАФ (контрольній) -  2 (повний обсяг вибірки 48 
Іінсля виключення випадків рівності результатів об’єм нової вибірки 
2р. Кщах = 20. У загальній групі (повний обсяг вибірки 96 осіб) після 
В н я  випадків рівності результатів обсяг нової вибірки п’ *> 73. 
= 60. Граничне значення критерію знаків на 95% рівні вірогідності 
Ш46. Оскільки Ктах> Кгабл., то відхиляється гіпотеза Но і визнається 
V на рівні значимості 0,05 гіпотеза Ні.
■Аналіз результатів контрольного експерименту дозволяє констатувати 

ну динаміку як в експериментальній, так і у контрольній групі. Проте 
ьний аналіз результатів показав, що динаміка в контрольній групі 

кєна природним процесом навчання у ВНЗ і є незначною порівняно з 
ериментальною групою.

В§рістична обробка даних за {-критерієм Стьюдента показала 
їсть вірогідно значущих відмінностей у контрольній і
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^^Ьиментальній групах у рівнях розвитку інформаційної компетентності 
^ к н т ів  у процесі навчання гуманітарних дисциплін (р < 0,01).

■Каким чином, результати контрольного експерименту переконують, що 
■щженням ефективності та доцільності експериментальної роботи, яка 

в к у є  формування інформаційної компетентності студентів у процесі 
гуманітарних дисциплін, можна вважати значну позитивну 

Шку в експериментальній групі в результаті її використання, 
■орівняльну характеристику рівнів сформованості інформаційної 

шентності студентів експериментальної та контрольної груп після 
^шльного експерименту узагальнено в табл. 2.28 і показано на 
Драмі (рис. 2.14).

Таблиця 2.28
■Порівняльна характеристика рівнів сформованості інформаційної 

нмпетентності студентів факультету іноземних мов КДПУ після 

проведення формувального експерименту (в %)

■вень сформованості 
Чнційної компетентності

Експериментальна
група

Контрольна група

Високий (творчий) 40,9 11,0

■ватній (евристичний) 44,8 40,8
^■дній (репродуктивний) 13,9 43,9

-ювий (перцептивний) 0,4 4,3

□Високий

■середній

Рис. 2.14. Дані діагностичного зрізу виявлення рівнів сформованості 
^шаційної компетентності студентів факультету іноземних мов КДПУ 

після проведення формувального експерименту



ртже, результата формувального експерименту доводять, що процес 
івання інформаційної компетентності студентів, який ґрунтується на 

іиментальній методиці, відбувається успішніше, ніж при використанні 

Ійних методик.
Визначені та обґрунтовані нами дидактичні умови сприяють 

анню інформаційної компетентності студентів у процесі навчання 
карних дисциплін і забезпечують реалізацію запропонованої системи

^Юроведена дослідно-експериментальна робота, ґрунтуючись на 
■аених та якісних показниках рівня сформованості інформаційної 
^Ирентності студентів ВНЗ, отриманих у результаті запровадження 

^Ви формувального експерименту, доводить, що застосування в 
іиці викладання гуманітарних дисциплін сучасних інноваційних та 
^тійно-комунікаційних технологій, спрямованих на здійснення 
Я м и  інформаційної діяльності, ефективно впливає на формування не 

^досліджуваної компетентності, але й інформаційної культури, 
Акційного світогляду загалом.

Висновки до розділу 2

І 1. 1Установлено, що сутність процесу формування інформаційної 
дентності полягає в сумісній діяльності викладача і студента, 

рваній на засвоєння останнім знань про природу інформації, механізми 
снування інформаційно-комунікаційних технологій і принципів їх 
^шння, поступове формування інформаційних умінь і навичок, 

для майбутньої професійної діяльності, та постійне їх 
оналення.
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Ш, Визначено передумови формування інформаційної компетентності 
Ьтнього педагога у світлі інформаційного та компетентнісного підходів 

п і, а саме:
загальносвітова тенденція, яка суттєво змінює всю освітню 

гму, -  перехід людства до новітніх інформаційних технологій; 
^необхідність уведення інформаційної та інформаційно-комунікаційної 
;ових у зміст як фізико-математичних, технічних, так і природничих та 

«гарних предметів;
Щнформаційне середовище закладу та його складові: етап матеріально- 

||ної бази ВНЗ і стан інформаційного забезпечення студентів;
використання різноманітних інноваційних, інформаційно- 

иисаційних технологій у навчальній діяльності.
В: Установлено, що матеріально-технічна база та інформаційне 

^^повування Криворізького державного педагогічного університету 
К є  загальним нормативним вимогам, які висуваються до ВНЗ 

«.університет активно розвивається як інформаційне середовище; у 
Ь»но-виховному процесі широко застосовуються інформаційно- 

^осаційні засоби; сучасні інформаційно-комунікаційні технології 
ться в практику.

Иркспериментальною базою для впровадження дослідної програми 
^пив Криворізький державний педагогічний університет, факультет 
В с  мов. В експерименті взяли участь 96 студентів, викладачі кафедри 

рої мови та літератури з методикою викладання, керівництво факультету 
мов, адміністрація КДПУ.

Ищроцесі проведення констатувального експерименту встановлене 
■ижання середнього (29,4%) і початкового (28,7%) рівнів сформованості 
Ваційної компетентності студентів експериментальної та контрольної 

иоказники приблизно однакові: зберігається загальна тенденція 
^■ рлу  студентів за рівнями сформованості досліджуваної



Ірвшетентності), що вказує на недостатню сформованість складного 

:шефесійно значущого особистісного утворення.

5. Причинами досить низького рівня сформованості інформаційної 

іетентності студентів факультету іноземних мов (середній та початковий

я становлять ~  58,1%) виступають пасивність викладачів у використанні 

>маційно-комунікаційних технологій на заняттях, їхня схильність до 

їосування традиційних засобів навчання, а також той факт, що технічні 

й навички студентів (уміння користуватися комп’ютером, принтером, 

сонетом тощо) не задіяні для навчальних цілей: студенти не вміють 

бувати, переробляти, аналізувати, оцінювати інформацію. Поза увагою 

адачів залишаються питання, що стосуються саме інформаційної 

дової навчання: як здійснювати інформаційний пошук, як правильно 

крати літературу відповідно до теми (заняття, дослідження), як критично 

ювати інформацію тощо.

Хоча компетентнісний та інформаційний підходи в освіті передбачають 

жідність формування інформаційної складової професійної 

«етентності, на практиці, передусім при підготовці фахівців за 

дальностями гуманітарного профілю, формуванню інформаційної 

«етентності не приділяється належної уваги.

6. Було з’ясовано, що формування інформаційної компетентності у 

ентів -  цілісна, багатокомпонентна система роботи, спрямована на 

аування у студентів інтересу до роботи з інформацією та стійких потреб 

осовувати інформаційні технології у професійній діяльності, у вирішенні

аіанітних навчальних і життєвих питань, у розумінні необхідності 

рмаційних знань, умінь, навичок і потреби їх постійного вдосконалення 

гнові самоаналізу.

Успішність розвитку інформаційної компетентності залежить від 

технічних вимог і умов: організації навчального процесу на основі 

ської програми; наявності в студентів елементарного рівня 

-маційної компетентності, комп’ютерної та інформаційної грамотності,
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^вхідного для роботи на комп’ютері та в Інтернеті; наявності в педагога 
^ніього рівня інформаційної компетентності, комп’ютерної та
«маційної грамотності, необхідного для роботи на комп’ютері та в 
крнеті, а також знань і умінь користувача комп’ютера та Інтернету.
ЩІ. Результати покомпонентного аналізу рівнів сформованості 
■маційної компетентності студентів ВНЗ, проведеного після 

Вального експерименту, довели, що спостерігаються значні кількісні та 
покращення в структурі розвитку досліджуваного складного

Щшенту професійної компетентності майбутнього вчителя порівняно з 
«татами, отриманими під час констатувального етапу дослідно- 
Врментальної роботи. Збільшення кількості досліджуваних
^■ментальної групи з достатнім (евристичним) і високим (творчим) 

Ик сформованості інформаційної компетентності та, відповідно, 
ю я  кількості студентів, що мають середній (репродуктивний) і 

хжСовий (перцептивний) рівні, дозволяють говорити про загальну 
гивну динаміку сформованості інформаційної компетентності студентів.
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висновки

У дисертації наведено теоретичне узагальнення і нове вирішення 

кової проблеми, що полягає у визначенні дидактичних умов, які сприяють 

хтивності формування інформаційної компетентності студентів ВНЗ у 

аесі навчання гуманітарних дисциплін.

Під час роботи над дисертаційним дослідженням отримані певні 

новки:

1. Теоретичний аналіз наукової філософської, соціологічної, психолого-

агогічної літератури з проблеми дослідження дозволив: виявити

ібливості сучасного інформаційного простору як єдиного світового 

:стору на базі мережі Інтернет, проникнення процесів інформатизації, 

-балізації й віртуалізації в усі сфери життя (економіку, культуру, освіту); 

-:ачити фактори, які позначаються на значущості та необхідності 

вдування інформаційної компетентності в майбутніх фахівців. Відповідно

компетентнісного та інформаційного підходів у сучасній освіті 

гновлено, що формування інформаційної компетентності є одним з 

овних завдань підготовки майбутнього фахівця, у тому числі й учителя, 

«чання студента повинне ґрунтуватися не лише на педагогіці, психології, 

ософії та фундаментальних знаннях у предметній царині (філології, 

ематиці, фізиці, географії, біології тощо), але й на формуванні цієї 

нпетентності, яка є базовою для ключових компетентностей, тому що 

-лодіння нею — запорука майбутньої успішної професійної педагогічної 

хьності.

2. На основі здійсненого аналізу наукової літератури визначено поняття 

юормаційна компетентність» -  ключова складова професійної 

мпетентності педагога -  як особливий спосіб організації предметно- 

еііальних знань, які забезпечують прийняття ефективних рішень у 

гфесійно-педагогічній діяльності, як здатність знаходити, перетворювати



^^кредавати інформацію; використовувати сучасні телекомунікаційні 
^вології, інформацію для прийняття рішень, визначати ступінь точності та 

ості інформації; виявлено такі структурні компоненти інформаційної 
Вгентності педагога, як уміння приймати, перероблювати, видавати 

^Кіцію; володіння інформаційними технологіями; комп’ютерна 
■гість: знання масмедійних і мультимедійних технологій, володіння 
рнними та Інтернет-технологіями тощо.

ШВиявлено особливості формування інформаційної компетентності 
китів ВНЗ у процесі навчання гуманітарних дисциплін. Доведено, що 
%ування інформаційної компетентності студентів це складний 
«Рзний процес, який потребує цілісної багатокомпонентної системи 

^ги, у якій потрібно, по-перше, ураховувати кожний компонент, що 
ь до структури інформаційної компетентності (мотиваційно-цільовий, 

^Кнвний, операційно-діяльнісний, рефлексивний); по-друге, 
Бувати її на формування в студентів інтересу до роботи з інформацією 

Він і м потреб у застосуванні інформаційних технологій у професійній 
^шгі, у вирішенні різноманітних навчальних і життєвих питань, у 
к н і  необхідності інформаційних знань, умінь, навичок і потреби їх 
Б г о  удосконалення на основі самоаналізу.
3.) Теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено 

^ в ч н і умови формування інформаційної компетентності студентів у 
Др; навчання гуманітарних дисциплін у ВНЗ, а саме: професіоналізація й 
ждатизація змісту навчання й викладання гуманітарних дисциплін у 

^Вилучення студентів до активної творчої, професійно спрямованої 
вльної діяльності у процесі вивчення гуманітарних дисциплін, яка б 

ягала умінь і навичок здобуття новітньої інформації; наявність 
^^Каційних форм і методів навчання гуманітарних дисциплін, спрямованих 
^^Прмування інформаційних умінь і навичок студентів.

Іг 4. Розроблено систему роботи з формування інформаційної 
^^ктентності студентів у процесі навчання гуманітарних дисциплін, яка
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Иає: орієнтування під час планування навчального проекту на вимоги 
них загальноосвітніх стандартів і зміст державних навчальних програм з 

Внавчальних предметів; проектну методику на основі самостійної 

Ш/альної чи групової) дослідницької діяльності студентів; ефективне 
Якгяття інноваційних та інформаційно-комунікаційних технологій у 

іьному процесі.
5. Проведена дослідно-експериментальна робота, ґрунтуючись на 

тсних та якісних показниках рівня сформованості інформаційної 
^Штності студентів ВНЗ, отриманих у результаті запровадження 
^В и формувального експерименту, доводить, що застосування в 

і викладання гуманітарних дисциплін сучасних інноваційних та 
Жційно-комунікаційних технологій, спрямованих на здійснення 
Вами інформаційної діяльності, ефективно впливає на формування не 

інформаційної компетентності, але й інформаційної культури, 
«рійного світогляду загалом. Це знайшло відбиття в позитивній 
Л  всіх визначених показників сформованості інформаційної 

Вентності студентів (наявність комп’ютерної грамотності та 

^Вршої грамотності, обізнаність в основних інформаційних освітніх 

В  у царинах педагогіки і лінгвістики, уміння користуватися ними й 
^ити власні інформаційні ресурси, володіння методикою використання 

Вційно-комунікаційних технологій у вивченні предмету, у науково- 
іц ь к и й  діяльності та в побуті) студентів експериментальної групи. 

Викладені в дисертації результати й висновки не претендують на повне 

В ня цієї складної проблеми. Перспективним напрямом, на нашу 

В * є продовження дослідження в аспекті визначення впливу 
^■рійних технологій на формування професійної компетентності 

В в  факультетів іноземних мов педагогічних вищих закладів і на цій 

■розвитку в майбутніх учителів іноземних мов нової якості -  особистої
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Додаток А

Основні підходи до визначення «професійної компетенції» педагога 

та її складових компонентів

Таблиця А. 1

ор концепції Визначення поняття 
«професійна 

компетентність»

Складові (компоненти) 
професійної компетенції

і Г. Браже [25] Професійна
компетентність як
багатофакторне явище, до 
якого входить система 
знань і вмінь учителя, його 
ціннісні орієнтації, мотиви 
діяльності, інтегровані 
показники культури
(мовлення, стиль,
спілкування, відношення 
до себе й своєї діяльності, 
до суміжних галузей 
знань).__________________

Аспекти:
філософські,
психологічні,
соціологічні,
культурологічні,
особистісні

% Введенський 
[31]

Професійна
компетентність педагога 
це не тільки набір знань, 
умінь, вона визначає 
необхідність і
ефективність їх
використання в реальній 
освітній практиці.

1. Комунікативна
компетентність педагога — 
професійно значуща
інтегративна якість,
основними складовими якої 
є: емоційна стійкість
(пов’язана з адаптивністю); 
екстраверсія (корегує зі 
статусом і ефективним 
лідерством); здатність 
конструювати прямий та 
зворотній зв'язок;
мовленнєві вміння; вміння 
слухати; вміння
нагороджувати; 
делікатність; уміння робити 
комунікацію «гладкою, 
плавкою».
2. Інформаційна
компетентність: об’єм
інформації (знань) про себе, 
про учнів та їхніх батьків, 
про досвід праці інших



248

Регулятивна
педагогів.
3.
компетентність педагога: 
уміння керувати власною 
поведінкою; 
цілепокладання, 
планування, мобілізація, 
стійка активність, оцінка 
результатів діяльності, 
рефлексія. Г оловними
факторами діяльності є 
моральні цінності.
4. Інтелектуально-
педагогічна компетентність
-  комплекс умінь щодо 
аналізу, синтезу,
порівнянню, 
абстрагуванню, 
узагальненню, 
конкретизації;
як якість 
аналогія, 
гнучкість і 
мислення.
5. Операціональна
компетентність — набір 
навичок, що необхідні 
педагогу для здійснення 
професійної 
прогностичні, 
предметно-методичні, 
організаторські, 
педагогічної імпровізації 
експертні._______________

інтелекту:
фантазія,

критичність

діяльності:
проективні,

. Г ершунський 
1 [45]

В. Добудько 
[65]

Професійна
компетентність педагога
-  це єдність його 
теоретичної та практичної 
готовності до здійснення 
педагогічної діяльності. 
Діяльнісна модель учителя 
співвідноситься з
професійною
компетентністю як «суще» 
й «належне».

Науково-теоретичний
Психологічний
Операціонально-
технологічний
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Продовження табл. А. 1
рОСоджаспірова 

[104]
Професійна
компетентність педагога 
презентується у вигляді 
груп педагогічних умінь, 
якими повинен оволодіти 
майбутній учитель.

Групи умінь
Перша група

уміння побачити в 
педагогічній ситуації
проблему й сформулювати 
її у вигляді педагогічних 
завдань; при постановці 
завдання орієнтуватися на 
учня як на активного 
учасника навчально-
виховного процесу;
- уміння конкретизувати
педагогічні завдання,
приймати оптимальне
рішення в будь-якій 
ситуації, передбачати
близькі та далекі результати 
рішення подібних задач. 
Друга група

робота зі змістом 
навчального матеріалу;
- здатність до педагогічного 
тлумачення інформації;

формування в учнях 
навчальних і соціальних 
умінь і навичок, здійснення 
міжпредметних зв’язків;
- вивчення стану психічних 
функцій учнів, облік їхніх 
навчальних можливостей, 
передбачення типових 
труднощів школярів;

уміння виходити з 
мотивації учнів при 
плануванні та організації 
навчально-виховного 
процесу;
- уміння використовувати 
сполучення форм навчання 
та виховання, ураховувати 
затрати сил і часу учнів і 
вчителя.
Третя група

уміння співвідносити
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труднощі учнів із 
недоліками у своїй роботі;
- уміння створювати плани 
розвитку своєї педагогічної 
діяльності.
Четверта група 
уміння поставити
різноманітні комунікативні 
задачі, головною серед них
-  створення умов
психологічної безпеки у 
спілкуванні та реалізації 
внутрішніх резервів
партнера по спілкуванню. 
П ’ята група
- уміння розуміти позицію
іншого в спілкуванні,
проявляти інтерес до його 
особистості, орієнтація на 
розвиток особистості учня;
- здатність тлумачити та
читати його внутрішній
стан за нюансами
поведінки, володіння
засобами невербального 
спілкування (міміка, жести);
- уміння поставати на точку 
зору учні й створювати 
атмосферу довіри у 
спілкуванні з іншою 
людиною (учень повинен 
відчувати себе унікальною 
повноцінною особистістю);

і * володіння прийомами 
риторики;

використання 
організуючих впливів (на 
відміну від оцінювальних та 
дисциплінуючих);

переважання 
демократичного стилю 
спілкування, вміння з 
гумором відноситися до 
певних аспектів
педагогічної ситуації._____



251

Шоста група
",Ш- уміння підтримувати 
стійку педагогічну позицію 
педагога, який розуміє 
значущість своєї професії, 
тобто реалізація та розвиток 
педагогічних здібностей;
- уміння керувати своїм 
емоційним станом, надаючи 
йому конструктивного, а не 
руйнівного характеру;

усвідомлення власних 
позитивних можливостей і 
можливостей учнів, що 
сприяють зміцненню своєї 
позитивної Я-концепції. 
Сьома група
усвідомлення перспективи 
власного професійного 
розвитку, визначення
індивідуального стилю, 
максимальне використання 
природних інтелектуальних 
можливостей.
Восьма група
- уміння визначати знання, 
які отримали учнями за 
період навчального року;

|р  уміння визначати стан 
діяльності та навичок, видів 
самоконтролю й самооцінки 
в навчальній діяльності на 
початку й наприкінці року;

МІ уміння виявити окремі 
показники уміння
навчатися; уміння
стимулювати готовність до 
самонавчання та
безперервної освіти.
Дев ’ята група
- оцінювання учителем 
вихованості та здатності до 
виховання школярів;
- уміння розпізнавати за
поведінкою_________ учнів
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узгодженість моральних 
норм і переконань 
школярів;
- здатність учителя бачити 
особистість учня цілісно, 
взаємозв’язок його думок і 
вчинків;
- уміння створювати умов 
для стимулювання 
слаборозвинених рис 
особистості.
Десята група

інтегральна здатність 
учителя оцінювати свою 
працю в цілому;
- уміння бачити причинно- 
наслідкові зв’язки між його 
задачами, цілями, 
способами, засобами, 
умовами, результатами 
[104, с. 428-429].

■3. Ф. Єсарева

Е [75]Є. С. Кузьмін

1 [П5]Н В. Кузьміна
[116]

■ ). М. Кулюткін
[117]

Г. С. Сухобська
[136]

Професійно-педагогічна 
компетентність -  
сукупність вмінь педагога 
як суб’єкта педагогічного 
впливу особливим чином 
структурувати наукове та 
практичне знання у цілях 
найліпшого вирішення 
педагогічних завдань. 
Здатність педагога 
перетворювати 
спеціальність, носієм якої 
він є, в засіб формування 
особистості учня 3 
урахуванням обмежень і 
приписів, вимогами 
педагогічної норми, які 
має навчально-виховний 
процес.

1. Спеціальна і 
професійна компетентність 
у галузі дисципліни, що 
викладається.
2. Методична 
компетентність у галузі 
засобів формування знань, 
умінь учнів.
3. Соціально- 
психологічна
компетентність в галузі 
процесів спілкування.
4. Диференційно- 
психологічна
компетентність у галузі 
мотивів, здібностей учнів.
5. Аутопсихологічна 
компетентність у галузі 
позитивних і негативних 
якостей власної діяльності 
та особистості.
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Продовження табл. А. 1
[ Н. М. Лобанова 

В. В. Косарев, 
Ві П. Крючатов[1 

22]

Професійна
компетентність — 
ключове поняття для 
характеристики 
педагогічної діяльності, 
яке визначає рівень 
педагогічної готовності до 
діяльності, фактор 
зберігання направленості 
діяльності.
Системоутворювальним 
компонентом професійної 
діяльності є особистісний 
компонент, в якому на 
перший план висуваються 
якості, що забезпечують 
рішення педагогічних 
задач на рівні соціально- 
моральної
відповідальності, а 
пріоритетними в структурі 
базового компоненту є 
психолого-педагогічні та 
соціокультурні знання 
педагога.

Професійно-змістовний
Професійно-діяльнісний
Професійно-особистісний
(ціннісно-смисловий)

1 А. К. Маркова 
■ І2 9 ]

Професійно
компетентною є така 
праця вчителя, в якій на 
достатньо високому рівні 
здійснюється педагогічна 
діяльність, педагогічне 
спілкування, реалізується 
особистість учителя, де 
досягаються добрі 
результати щодо 
навченості та вихованості 
школярів.
Домінуючий блок 
професійної
компетентності вчителя т- 
його особистість, до 
структури якої входять: 1) 
мотивація особистості 
(спрямованість

Гностичний компонент’. 
професійні (об’єктивно 
необхідні) педагогічні 
знання.
Ціннісно-змістовий 
компонент: професійні 
педагогічні позиції, що 
вимагаються в його 
професії.
Діяльнісний компонент: 
професійні (об’єктивно 
необхідні) педагогічні 
вміння.
Особистісний компонент: 
особистісні особливості, що 
забезпечують оволодіння 
вчителем професійними 
знаннями та вміннями.
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особистості та її види);
2) властивості (педагогічні 
здібності, характер та його 
риси, психологічні 
процеси і стан 
особистості);
3) інтегральні 
характеристики 
особистості (педагогічна 
самосвідомість, 
індивідуальний стиль, 
креативность як творчій 
потенціал).

ІМ.ІМітіна [137] Поняття «педагогічна 
компетенція» вміщує: 
знання, вміння, навички, 
засоби та прийоми їх 
реалізації в діяльності, 
спілкуванні, розвитку 
(саморозвитку) 
особистості.

Діяльнісна: знання, вміння, 
навички та засоби 
здійснення педагогічної 
діяльності.
Комунікативна: знання, 
вміння, навички та засоби 
здійснення педагогічного 
спілкування
Соціальна: знання, вміння, 
навички та засоби 
здійснення соціальної 
діяльності

Е. І. Рогов [179] Професіоналізм (поняття 
“професіоналізм” і 
“компетентність” 
пов’язуються) це 
сукупність 
психофізіологічних, 
психологічних і 
особистісних змін, які 
відбуваються у педагога в 
процесі оволодіння та 
тривалого виконання 
діяльності, що 
забезпечують якісно 
новий, більш ефективний 
рівень рішення складних 
професійних задач в 
особливих умовах. 
Формування 
професіоналізму 
відбувається за трьома

Когнітивний 
Емоційно-ціннісний 
Практичний (діяльнісний)
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напрямками'.
1) зміна всієї системи
діяльності, її функцій та 
ієрархічної будови. Коли 
виробляються відповідні 
трудові навички,
відбувається рух
особистості за ступенями 
професійної майстерності, 
розвивається специфічна 
система засобів виконання 
діяльності -  формується 
особистий стиль
діяльності;
2) змінення особистості
суб’єкта, що проявляється 
як зовнішньо (у моториці, 
мовленні, емоційності, 
формах спілкування), так і 
у відповідних елементах 
професійної свідомості 
(професійної уваги,
перцепції, пам’яті,
мислення, емоційно- 
вольової сфери), що у 
більш широкому плані 
може розглядатися як 
становлення професійного 
світогляду;
3) змінення відповідних 
компонентів установки 
суб’єкта по відношенню 
до об’єкта діяльності:
- у когнітивній сфері -  
рівень інформованості про 
об’єкт, схильність до 
взаємодії та удоволеність 
від цієї взаємодії, 
незважаючи на труднощі;
- в емоційній сфері -
інтерес до об’єкта, 
схильність до взаємодії та 
удоволеність від цієї 
взаємодії, незважаючи на 
труднощі;_______________
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- у практичній сфері — 
усвідомлення своїх 
реальних можливостей 
впливу на об’єкт.

ЬО. Клімов [101] Поняття «професіоналізм» 
завжди детерміновано 
предметним оточенням, в 
якому здійснюється 
діяльність особистості.

В .  В. Г аврилюк 
В Г. Г. Сорокін 

[41]

Професіоналізм означає 
«найвищу якість, глибоке 
оволодіння професією 
через якісне, професійне 
виконання компетенцій»

■і В. Хуторськой, 
1 С. В. Трішина 

'217; 222; 223]

Компетенція — це 
соціальна вимога (норма), 
яка є заданою наперед, до 
освітньої підготовки 
фахівця, й є необхідною 
для його якісної 
продуктивної діяльності у 
відповідній сфері, а 
компетентність — 
комплексна інтегративна 
характеристика 
особистості

Трьохрівнева ієрархія 
компетенцій:
- ключові, що відносяться до 
загального (мета 
предметного) змісту освіти;
- загально предметні, що 
відносяться до певного кола 
навчальних предметів і 
освітніх царин;
- предметні — часткові по 
відношенню до попередніх 
рівнів компетенцій -  мають 
конкретний опис і 
можливість формування в 
рамках навчальних 
предметів.



Додаток Б

Стан навчально-матеріальної бази

Таблиця Б. 1

Криворізького державного педагогічного університету
ж  п/п Показник Розвиток

2005 2006 2007

і Навчальна площа навчально- 
лабораторних приміщень КДПУ 
(м2)

15317.0 15317.0 13209.2

Навчальна площа, яка припадає 
на одного студента денної форми 
навчання КДПУ (м2)

3.89 3.89 3.30

1 Кількість навчальних приміщень 
(всього) з них:

188 188 188

- оснащених аудювідеотехнжою
- лабораторій

2 2 2

- кабінетів 5 5 5
1 4. Площа навчальних приміщень, 

які орендуються (м2)
1300 - -

1 5 Площа приміщень, які здаються в 
оренду (м2)

939.1 1132 1017

Гб Балансова вартість встановленого 
обладнання у розрахунку на 
одного студента денної форми 
навчання (тис.грн)

353.35 449.9 744.9

В 7 Кількість ПЕОМ (всього), в т.ч .^ 178 250 250
виробництва менше 2-х років 17 - -
Середня кількість студентів 
денної форм навчання, яка 
припадає на одиницю сучасних 
ПЕОМ

17 23 23

■9. Загальний фонд бібліотеки 
(всього томів)

599313 616605 620096

І !П Частка навчальної літератури 114502 183993 187531
українською мовою прим.(%) 62 66 68

■ Середня кількість томів 
навчальної літератури, яка 
припадає на одного студента

20 21 23

Середня кількість томів наукової 
літератури, яка припадає на 
одного науково-педагогічного 
працівника

32 34 36



Продовження табл. Б. 1
[ ІЗ. Кількість читальних залів 4 4 5

І 14* Кількість посадкових місць 240 240 270
■ 15. Середня кількість студентів 

денної форм навчання, яка 
припадає на одне посадкове місце 
у читальних залах ст./ п.м.

17 17 15

[ 16, Потужність поліграфічної бази 
(др.арк.)

- “

[17. Передано в дію площ (всього м2) 
В т.ч. — навчальних корпусів

- студентських гуртожитків

3407.8
3407.8

І18. Виконано будівельно-монтажних 
робіт (тис.грн.)

“ “ "

І19 Виконано ремонтних робіт 
(тис.грн.)

667.9 606.8 196

20. Потужність мережі Інтернет 
(місяць)

4 4 12

Таблиця Б.2

Лабораторії, що забезпечують роботу студентів спеціальності 

«Мова та література (німецька)» на ПЕОМ

Назва 
ііщення та 

І місце 
знаходження

Площа
приміщення,

м2

К-ть студентів 
осіб

Тривалість 
роботи одного 

студента у 
середньому за 

період 
навчання

Площа на 
одного 

студента, м2

вс ПЕОМ, 
ід. №412 

Ь д . №223

60

зо

10 1.7

1,7



Нагальна характеристика навчальних приміщень кафедри німецької 

■юи і літератури з методикою викладання, які викладають дисципліни

Таблиця Б.З

спеціальності «Мова та література (німецька)»

ИЬп\п Структурний
підрозділ

№ ауд. Тип Площа
м2

Характеристика
аудиторії

Кафедра 
німецької мови і 
літератури з 
методикою 
викладання

102 Лаб. 54 Мала лекційна 
аудиторія

103 Лаб. 45 Мала лекційна 
аудиторія

107 Лаб. 17.28 Для проведення 
практичних занять

108 Лаб. 54 Мала лекційна 
аудиторія

109 Лаб. 54 Мала лекційна 
аудиторія

110 Лаб. 20.5 Кабінет методики 
викладання ІМ

112 Лаб. 34.2 Кабінет літератури
Німеччини.
Відеозал

408 Лаб. 56.4 Лінгафонний
кабінет.
Відеозал

Нфого по кафедрі: 8
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Таблиця Б. 4

ш
Назва фахового періодичного видання Роки надходження

ВИДАННЯ УКРАЇНИ
Англійська мова та література 1997-2009рр.
Відродження (рус. яз. и л-ра в учеб. 
завед.)

2000-2004 рр.

Вікно в світ 1999-2001 рр.
і Всесвіт 1984-2009 рр.

Всесвітня література в середніх 
навчальних закладах України

1992-2009 рр.

Всесвітня література та культура в 
навчальних закладах України

2000-2009 рр.

- Зарубіжна література (газета) 2002-2009 рр.
Зарубіжна література в навчальних 
закладах

1996-2005 рр.

Зарубіжна література в школах України 2005-2009 рр.
Зарубіжна література в школі 2006-2009 рр.
Іноземні мови 1995-2009 рр.
Іноземні мови в навчальних закладах 2003-2009 рр.

[Ренессанс 2001-2004 рр.
Тема (заруб, л-ра) 1999-2003 гг.

ВИДАННЯ РОСІЇ
Английский язык в школе 1989-2009 гг.
Вестник МГУ 
1 Серия филология 
 ̂ Серия лингвистика 

Серия история языка

С 1983 г. 
С 1999 г. 
С 1998 г.

Вопросы языкознания 1987-2009 гг.
к Вопросы литературы 1981-2009 гг.

Известия АН СССР. Серия литература 1984-2009 гг.
Известия Сибирского отд. АН СССР. 
Серия история, филология

1990-1995 гг.

- Иностранная литература 1987-2009 гг.
Иностранные языки в школе 1991-2009 гг.

а Литература в школе 1987-2009 гг.
Литературная учеба 1992-2009 гг.
Языкознание 1990-2009 рр.

р2. Филологические науки 1983-2003 гг.



Продовження табл. Б. 4
НІМЕЦЬКОМОВНІ ВИДАННЯ

\ і̂11котшеп. Вегііп: Меігороіе іп 
Ве\уе§ші§. Біе апёеге КиІШг: ]ип§е 8гепеп 
іп Моде, Рор ш ісі Киті
Беиізсіїїапсі 1996-2009 рр.
Ішла 1994-2005 рр.

, Тірр 2004-2005 рр.
БаГіи 2 0 0 0
Кипз1;ег2ІеЬ.ип§ 1983-1984 рр.
Баз ^ о Л 2003-2009 рр.
БеиїзсЬ аіз РгетсізргасЬе 1998-2006 рр.



Додаток В 

Тест констатувального експерименту 

«Інформація та інформаційні технології»

(виконується за допомогою комп’ютера)

щДля відповіді необхідно клацнути лівою клавішею миші в кружку поряд 
^^пропонованим варіантом.

В і .  Який відсоток інформації про оточуючий світ людина отримує за 

Нкомогою зору:

№  50%

90%

К  10%

• 100%

1 2 .  Упровадження інформаційно-комунікаційних технологій у життя 

Нвіільства...

І  • відбулося протягом життя одного покоління, спростило роботу з 
^крмацією, дозволило працювати з одиницями інформації -  літерами

В* відбулося протягом життя одного покоління, спряло розвитку науки 
■освіти, сприяло розробці електромеханічних перемикачів

В* спростило роботу з інформацією, дозволило працювати з одиницями 
^Врмації -  літерами

І • відбулося протягом життя одного покоління, спростило роботу з 
^■врмацією, спряло розвитку науки та освіти 

І  3. Комп’ютеризація освіти прискорила...

І  • оволодіння інформаційною грамотністю, впровадження системних 
^Ьодів проектування, розробку мікроелектронної бази

і  • оволодіння інформаційною грамотністю, становленню інформатики 
^НЬтапредмета, застосування програмувального навчання

В» оволодіння інформаційною грамотністю, впровадження системних 
бродів проектування, становленню інформатики як метапредмета
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В * спростило роботу з інформацією, спряло розвитку науки та освіти, 
■робку мікроелектронної бази

І  4. Інформаційно-комунікаційні технології поліпшили організаційні 

Івови навчального процесу за рахунок...

І  • підвищення ефективності навчання, використання варіативних 
Веред навчальної інформації, ефективної реалізації міжпредметних зв’язків 

К • підвищення ефективності навчання, використання варіативних 
■ерел навчальної інформації, філософського переосмислення ролі 
^шрмації у всіх царинах людської діяльності

В • підвищення ефективності навчання, ефективної реалізації 
^Ьредметних зв’язків, застосування програмованого навчання

■ •  використання варіативних джерел навчальної інформації, ефективної 
■сфізацГї міжпредметних зв’язків, філософського переосмислення ролі 
^юрмації у всіх царинах людської діяльності

1 5. Інформаційно-комунікаційні технології поліпшили психолого- 

■елагогічні умови навчальної діяльності за рахунок...

В * позитивної мотивації навчання, гуманного відношення до того, хто 
Взається, формування інформаційної культури особистості

В» позитивної мотивації навчання, гуманного відношення до того, хто 
йшзається, та розвитку його творчих якостей

В* позитивної мотивації навчання, розвитку творчих якостей того, хто 
Вдається, становлення інформатики як міжпредмета в змісті освіти

і • гуманного відношення до того, хто навчається, та розвитку його 
Врчих якостей, формування інформаційної культури особистості 

І 6. Покажіть хибне ствердження.

■ Ергономічний підхід до створення наочних посібників обумовлює 

Іщбхідність:
■ • забезпечити можливість одноразового використання програми у 

Вюдку невдалої спроби, а також включення до програми ігрових ситуацій
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■ • ураховувати вікові та індивідуальні особливості учнів

■  • ураховувати ефективність зчитування інформації з екрану 

В* забезпечити підвищення рівня мотивації навчання
І 7. Покажіть хибне ствердження.

В До рівнів проектування навчальної програми відносяться 

В* концептуальний 

В  • технологічний 

В • інтегрований 
В * рівень реалізації
І 8. Відзначною особливістю навчальної програми від звичайних 

кнічних засобів:

В * урахування вікових особливостей тих, хто навчається 

В* більш вдала реалізація принципу наочності в навчанні 

В* інтерактивність

В  • урахування можливостей школи, у тому числі вищої 
І 9. Покажіть хибне ствердження.

В Використання педагогічних програмних засобів у  навчальному 
щвцесі дозволяє'.

В  • реалізувати принцип індивідуалізації навчальної діяльності 

В* активізувати пізнавальний інтерес тих, хто навчається 

В * зробити навчальний процес більш інтенсивним 

В* формувати дисципліну на занятті
1 10. За допомогою яких органів почуттів людина сприймає 

■■більшу кількість інформації?

■  • органу слуху

■  • органу зору

В • органу слуху і зору 

В * серед наведених відповідей немає вірної
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Тест контрольного експерименту 

«Інформація та інформаційні технології»

(розширений)
(виконується за допомогою комп’ютера)

К Для відповіді необхідно клацнути лівою клавішею миші в кружку поряд 
Ь т із запропонованим варіантом.

В 1. Концепція розвиваючого навчання передбачає...

|і • цілеспрямований вплив на особистість того, хто навчається, 
^Вереджувальний розвиток мислення, взаємне спілкування

І, • цілеспрямований вплив на особистість того, хто навчається, 
^Вгреджувальний розвиток мислення, активність розумової діяльності

к  • цілеспрямований вплив на особистість того, хто навчається, взаємне 
^■кування, поєднання суспільного мислення і суспільної свідомості

І  • випереджувальний розвиток мислення, взаємне спілкування, 
Иввність розумової діяльності

І 2. Упровадження інформаційно-комунікаційних технологій у життя 

Дшільства...

І  • відбулося протягом життя одного покоління, спростило роботу з 
■■ормацією, дозволило працювати з одиницями інформації -  літерами

І • відбулося протягом життя одного покоління, спряло розвитку науки 
Ирсвіти, сприяло розробці електромеханічних перемикачів

І • спростило роботу з інформацією, дозволило працювати з одиницями 
Вюрмації -  літерами

І • відбулося протягом життя одного покоління, спростило роботу з 
Иррмацією, спряло розвитку науки та освіти 

І 3. Комп’ютеризація освіти прискорила...

І • оволодіння інформаційною грамотністю, впровадження системних 
■родів проектування, розробку мікроелектронної бази
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■ • оволодіння інформаційною грамотністю, становленню інформатики 
^Ветапредмета, застосування програмувального навчання

І  • оволодіння інформаційною грамотністю, впровадження системних 
Кодів проектування, становленню інформатики як метапредмета

І • спростило роботу з інформацією, спряло розвитку науки та освіти, 
Вробку мікроелектронної бази

■  4. Інформаційно-комунікаційні технології поліпшили організаційні 

■юви навчального процесу за рахунок...

В • підвищення ефективності навчання, використання варіативних 
к р ел  навчальної інформації, ефективної реалізації міжпредметних зв’язків 

В • підвищення ефективності навчання, використання варіативних 
веред навчальної інформації, філософського переосмислення ролі 
Иірмації у всіх царинах людської діяльності

В • підвищення ефективності навчання, ефективної реалізації 
^шредметних зв’язків, застосування програмованого навчання

В • використання варіативних джерел навчальної інформації, ефективної 
Ииізації міжпредметних зв’язків, філософського переосмислення ролі 
^Врмації у всіх царинах людської діяльності

К 5. Інформаційно-комунікаційні технології поліпшили пспхолого- 

■едагогічні умови навчальної діяльності за рахунок...

І  • позитивної мотивації навчання, гуманного відношення до того, хто 
^мається, формування інформаційної культури особистості

В • позитивної мотивації навчання, гуманного відношення до того, хто 
^мається, та розвитку його творчих якостей

В • позитивної мотивації навчання, розвитку творчих якостей того, хто 
^Вгається, становлення інформатики як міжпредмета в змісті освіти

В. • гуманного відношення до того, хто навчається, та розвитку його 
^Ворчих якостей, формування інформаційної культури особистості 

І 6. Програмоване навчання характеризується...
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■ • ієрархією керуючих впливів, циклічним характером інформаційних 
^Вкзків, телекомунікаційним середовищем навчання

• ієрархією керуючих впливів, покроковою подачею навчального 
^Веріалу, активною роллю педагога в процесі навчання

І  • циклічним характером інформаційних зв’язків, телекомунікаційним 
^Вдовищем навчання, покроковою подачею навчального матеріалу

І  • циклічним характером інформаційних зв’язків, покроковою подачею 
реального матеріалу, ієрархією керуючих впливів

■  7. У системі телекомунікаційного навчання беруть участь...

В • учень, адміністратор, викладач

В • учень, експерт, програміст
• учень, експерт, адміністратор

В  • адміністратор, експерт, викладач
[ 8. Проектування комп’ютерної тесту вальної системи

^Бактеризується...

В • розробкою експертної моделі знань предметної області, розробкою 
Вгових завдань, проектуванням \у\у\у-сервера

В • розробкою експертної моделі знань предметної області, розробкою 
^Вгових завдань, формуванням банку тестових завдань

В • розробкою експертної моделі знань предметної області, формуванням 
Івку тестових завдань, проектуванням \уеЬ-браузера

В* розробкою тестових завдань, формуванням банку тестових завдань, 

Тестуванням \у\у\у-сервера
І 9. Комп’ютерна тестувальна система дозволяє...

В» удосконалювати механізм стандартизації контролю якості навчання, 
^Вконалювати систему проміжного і підсумкового контролю знань, 
^шмізувати навчальні плани і робочі програми



• удосконалювати механізм стандартизації контролю якості навчання, 

а-осконалювати систему проміжного і підсумкового контролю знань, 

*іавати освітні послуги населенню

• удосконалювати механізм стандартизації контролю якості навчання, 

лмізувати навчальні плани і робочі програми, керувати навчальним 

цесом

• удосконалювати систему проміжного і підсумкового контролю знань, 

іавати освітні послуги населенню, оптимізувати навчальні плани і робочі 

іграми

10. Система відкритої освіти характеризується...

, • новими формами надання інформації, новими формами навчальних 

' ь, пасивним сприйняттям навчального матеріалу

• новими формами надання інформації, новими освітніми структурами, 

ими формами навчання

• новими формами надання інформації, новими формами навчальних 

ггь, новими освітніми структурами

• новими формами навчальних занять, новими освітніми структурами, 

сивним сприйняттям навчального матеріалу

І 11. Новими педагогічними технологіями є...

• навчання в співробітництві, метод проектів, різнорівневе навчання

• навчання в співробітництві, диференційоване навчання, модульне 

Екввчання

• метод проектів, диференційоване навчання, класно-урочне навчання

• різнорівневе навчання, модульне навчання, класно-урочне навчання 

12. Моделями навчання, в яких використовуються інформаційно-

Кшиунікаційні технології, є...

• модель творчості, модель управління, модель індивідуальної 

діяльності
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В • модель творчості, модель спілкування, модель опосередкованої 

■аємодії
К • модель творчості, модель спішування, модель перегляду

■ • модель перегляду, модель існування, проектно-групова модель
к  13. До інформаційної інфраструктури навчального закладу 

родять...

• \УеЪ-ресурси, ОЦ колективного користування, електронні бібліотеки

• АУеЪ-ресурси, інформаційні бази, електронні бібліотеки

• інформаційні бази, комп’ютерні центри, «відкриті платформи»

• електронні бібліотеки, нормативно-довідкові бази, системи 
раїистичної звітності

в  14. Характерними рисами дистанційного навчання є... 

к  • модульність, гнучкість, накопичення інформаційних матеріалів 

В • нова роль викладача, класно-урочне навчання, модульність 

В * накопичення інформаційних матеріалів, керування технологічними 

^месами, спеціалізований контроль якості освіти

[ • модульність, спеціалізований контроль якості освіти, нова роль 
Ваіадача

■  15. Інформаційні технології обробки даних реалізують операції...

І • автоматизації введення/виведення даних, оцінка стану об’єкту 

Н&вління, формування регулярних звітів

І • формування регулярних звітів, прогнозування техніко-економічних 

■вказників, рішення обчислювальних задач

І • рішення обчислювальних задач, автоматизації введення/виведення 

Ьвних, формування регулярних звітів

• оцінка стану об’єкту управління, автоматизації введення/виведення 

, виробниче планування
16. Інформаційні технології автоматизованого офісу реалізують 

^Ьгупні операції...
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і  • введення даних із клавіатури, підготовка табличних форм презентації 
Ьних, математичне моделювання

§ • введення даних із клавіатури, введення даних з інформаційних 
Вювищ, виведення у вигляді файлів, які імпортуються

В» виведення у вигляді файлів, які імпортуються, підготовка табличних 
Норм презентації даних, оцінка відхилення параметрів від запланованих 
■вчень

1 • підготовка табличних форм презентації даних, введення даних з 
^Вормаційних сховищ, математичне моделювання

В 17. Головними компонентами інформаційних технологій

■вспсртних систем є...
К • інтерфейс користувача, база знань, інтерпретатор 

■ •  модуль проектування системи, база знань, електронні маніпулятори 

І  • база знань, інтерпретатор, приймально-передавальний пристрій 

К • інтерпретатор, приймально-передавальний пристрій, модуль 
^■ектування системи

І 18. До технологій представлення відносяться...

Ш * мультимедіа, гіпермедіа, гіпертекст

§ • гіпермедіа, електронний ресурс, структурування інформації 

і  • гіпертекст, віртуальна реальність, телекомунікації 

І  • електронний ресурс, мультимедіа, експертні системи 
§ 19. Інформаційно-комунікаційні технологій у початковій школі 

^Вгорпстовуються для...

І  • розвитку пізнавальних можливостей, формування початкових 
Ивичок інформаційної грамотності, управління технологічними системами 

В • розвитку індивідуальних якостей особистості, розвиток навичок 
^шособистісної комунікації, аналітичного перетворення даних

270



• формування початкових навичок оволодіння основними прийомами 

■кумової діяльності, розвитку пізнавальних можливостей, розвитку 

■дивідуальних якостей особистості

• набуття основ екологічної освіти, розвитку пізнавальних 

Вежливостей, формування запитів до пошукових систем

' 20. У  пропедевтичних навчальних системах використовують 

в ступ ні інформаційно-комунікаційні технології...

• текстові редактори, конструктори «світів», системи управління 

базами даних

• текстові редактори, конструктори «світів», графічні редактори

• розвивальні ігри, графічні редактори, моделюючі системи

• конструктори «світів», текстові редактори, системи автоматизації 

ггоектування

21. Навчальна діяльність вважається організованою, якщ о...

• усвідомлено мету майбутньої діяльності, уможливлено вибір засобів 

Узнавальної діяльності, забезпечено самостійну навчальну діяльність

• усвідомлено мету майбутньої діяльності, уможливлено вибір засобів 

Іішавальної діяльності, контроль здійснюється педагогом

• уможливлено вибір засобів пізнавальної діяльності, забезпечено 

ивюстійну навчальну діяльність, можливість демонстрації досягнутих 

результатів відсутня

• усвідомлено мету майбутньої діяльності, забезпечено самостійну 

■нвчальну діяльність, контроль здійснюється педагогом

22. В якості експертних систем навчання можна 

використовувати. ..

• інтерпретуючі системи, діагностуючі системи, проектувальні системи

• інтерпретуючі системи, діагностуючі системи, тестувальні системи

• діагностуючі системи, проектувальні системи, юстирувальні системи

• інтерпретуючі системи, тестувальні системи, проектувальні системи
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І 23. Під проектуванням навчальних систем розуміється...
і • інтеграція знань предметної області та інформатики, управління 

«буттям знань учнями, оперативне оцінювання якості засвоєння знань 

В * інтеграція знань предметної області та інформатики, управління 
Вбуттям знань учнями, розробка процедур календарного планування

К • управління здобуттям знань учнями, оперативне оцінювання якості 

■своєння знань, розробка функціонального фазового простору

І • інтеграція знань предметної області та інформатики, розробка 
пцедур календарного планування, оперативне оцінювання якості засвоєння 
Ь н ь

І 24. Категоріями цілей пізнавальної діяльності є...
В* знання, розуміння, використання

■  • аналіз, синтез, діагностика

В • знання, розуміння, структурування

В • розуміння, використання, діагностика

№ 25. Перевагами колективних способів навчання є...

• удосконалення навичок логічного мислення, актуалізація попередніх 

Ввнь, відповідальності за результати спільної діяльності

В • адекватна самооцінка особистості, закріплення асоціативних зв’язків, 

^Врєдиєнюі процесу навчання
В • адекватна самооцінка особистості, удосконалення навичок логічного 

^Взіення, пріоритет оцінки знань

В і  відповідальності за результати спільної діяльності, адекватна 

^Вооцінка особистості, усереднення процесу навчання

І  26. Особистісно-орієнтованій організації навчального процесу 
Вважає...

В* відсутність умов для реалізації особистих здібностей тих, хто 

^Віається, усередненість процесу навчання, необхідність розподілу зусиль 
на засвоєння всіх предметів навчальної програми
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• відсутність умов для реалізації особистих здібностей тих, хто 

шавчається, усередненість процесу навчання, збільшення асоціативних 

зв’язків

• усередненість процесу навчання, необхідність розподілу зусиль учнів 

іа засвоєння всіх предметів навчальної програми, стримування темпу 

просування по освітній технології

• відсутність умов для реалізації особистих здібностей тих, хто 

жавчається, необхідність розподілу зусиль учнів на засвоєння всіх предметів 

равчальної програми, збільшення асоціативних зв’язків

27. При модульному навчанні до портфеля учня включають...

• виконані класні самостійні роботи, виконані позаурочні самостійні 

завдання, оціночні анкети експертної групи

• виконані класні самостійні роботи, виконані позаурочні самостійні 

Евдання, зразки типових завдань

• виконані класні самостійні роботи, виконані позаурочні самостійні 

завдання, інформаційні матеріали до виконаних завдань

• зразки типових завдань, оціночні анкети експертної групи, виконані 

Івозаурочні самостійні завдання

28. Методика «Портфель учня» («Портфоліо») дозволяє...

• проводити самооцінку досягнутих результатів, оптимізувати 

Ьслідовність виконання навчальних завдань, здійснювати презентацію 

виконаних навчальних завдань

• проводити самооцінку досягнутих результатів, оптимізувати 

■вслідовність виконання навчальних завдань, структурувати матеріали 

■ШОртфеля» («Портфоліо»)

• оптимізувати послідовність виконання навчальних завдань, 

ншйснювати презентацію виконаних навчальних завдань, формувати базу 

[тестових завдань
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К* структурувати матеріали «Портфеля» («Портфоліо»), проводити 
Виооцінку досягнутих результатів, оптимізувати послідовність виконання 
В їч а л ь н и х  завдань

І  29. Застосування навчальних дослідницьких проектів дозволяє...

І • випробувати застосовані концептуальні моделі, систематизувати 
■Сумкові дані, проаналізувати ефективність використаних методів рішення 

випробувати застосовані концептуальні моделі, систематизувати 
^Ьумкові дані, організувати індивідуальну діяльність тих, хто навчається 

к  • систематизувати підсумкові дані, проаналізувати ефективність 
^Вористаних методів рішення, структурувати змістову частину проекту 

р  • випробувати застосовані концептуальні моделі, проаналізувати 
^Шктивність використаних методів рішення, організувати індивідуальну 
^шьність тих, хто навчається

в  ЗО. Системи дистанційного навчання дозволяє проводити...

В • навчання за базовими спеціальностями освітніх закладів, поглиблене 
речення окремих дисциплін, підвищення кваліфікації викладацьких кадрів 

І  • підготовку до здачі екзаменів екстерном, ліквідацію прогалин у 

Ивннях по окремим предметам і темам, оперативний контроль за 
Детальною діяльністю

К  • навчання за базовими спеціальностями освітніх закладів, підготовку 

Нідачі екзаменів екстерном, регулювання функцій освітніх серверів

№' • поглиблене вивчення окремих дисциплін, ліквідацію прогалин у 

Вннях по окремим предметам і темам, оперативний контроль за 
^шильною діяльністю

І 31. Дидактичні властивості електронного освітнього ресурсу 

Н^актеризуються...

В • педагогічною спрямованістю використання в навчанні, 

^Виставленням науково-вірогідних відомостей, об’єктивних законів,
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Ияупністю представлення за допомогою існуючих інформаційно- 
Икіунікаційних технологій

І  • підвищенням інформаційної ємності навчання, індивідуалізацією 
■вчання, інтерактивною взаємодією «учень -  учитель»

К • розвитком комунікативних здібностей учнів, педагогічною 
^рямованістю використання в навчанні, розвитком культури писемності 

 ̂ • доступністю представлення за допомогою існуючих інформаційно- 
Ирунікаційних технологій, підвищенням інформаційної ємності навчання, 
^■рактивною взаємодією «учень — учитель»

р  32. Організаційні властивості електронного освітнього ресурсу

^ВШСТерИЗуЮТЬСЯ.. .

В* відповідністю оформлення ресурсу його функціональному 
^■Ьначенню, можливістю включення авторських методичних розробок, 
^■рристанням аудіосистем

• скороченням часу на організацію навчально-виховного процесу, 
^Вгоіексністю та багатоплановістю використання інформаційно- 
^■унікаційних технологій, науковістю наданих відомостей

К • можливістю корегування в залежності від особливостей конкретного 
■татнього закладу, скороченням часу на організацію навчально-виховного 
Ноцєсу, використанням аудіосистем

в  • відповідністю навчального матеріалу освітнім стандартам, 
Жкальним планам і програмам, комплексністю та багатоплановістю 
^Користання інформаційно-комунікаційних технологій, можливістю 
^пегування в залежності від особливостей конкретного освітнього закладу

■  33. Програмно-технічні властивості освітнього ресурсу 

Нбезпечують...

[ • застосування мережевих технологій, простоту інсталяції в 
Ьомп’ютерну навчальну систему, багато профільне навчання
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І • стійку безаварійну роботу, захист від несанкціонованих дій, високу 
Вшдкість пошуку необхідної інформації

І • застосування сучасних операційних систем, високу швидкість пошуку 
■обхідної інформації, толерантність у процесі інформаційного спілкування 

г • комплексність і багатоплановість використання інформаційно- 
Вдунікаційних технологій, відповідність оформлення ресурсу його 
^шкціональному призначенню, толерантність в процесі інформаційного 
В л  кування

І 34. Електронний освітній ресурс використовується в комп’ютерних 

системах такого типу...

[ • демонстраційні, тренувальні, діагностуючо-тестувальні 

і  • контролюючі, експертні, ідентифікуючі 

І  • комунікативні, обчислювальні, кодувальні 

В • сервісні, дозвільні, ідентифікуючі 
І 35. Напрямами модернізації педагогічної освіти є...

І • засвоєння педагогами сучасних знань у царині інформаційних систем 
^ В  інформаційно-комунікаційних технологій, проектування авторських 
^шагогічних технологій, структурування навчального матеріалу

І • посилення ролі особистості в інформаційному суспільстві, засвоєння 
Вдагогами сучасних знань у царині інформаційних систем та інформаційно- 
В^унікаційних технологій, проведення лабораторних практикумів

[ • структурування навчального матеріалу, проектування авторських 
Вдагогічних технологій, посилення ролі особистості в інформаційному 
^кпільстві

І • засвоєння педагогами сучасних знань у царині інформаційних систем 
тар інформаційно-комунікаційних технологій, проектування авторських 
Вдагогічних технологій, посилення ролі особистості в інформаційному 
Віпільстві
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36. Автоматизовані навчальні системи характеризуються такими

■ВКЛИВОСТЯМ И. . .

І • формуванням інформаційних баз і сценаріїв навчання, можливістю 
Ьбору потрібного навчального матеріалу, автоматизованим контролем 
■своєння знань

І * • протоколюванням дій тих, хто навчається, наданням інформації про 
Взультати самостійної роботи, проектуванням навчального середовища 

І  • проектуванням авторських педагогічних технологій, засвоєння 
Вщгогами сучасних знань у царині інформаційних систем та інформаційно- 
^■нунікаційних технологій, модернізацією програмно-технічної платформи 

Ь • формуванням інформаційних баз і сценаріїв навчання,
ИЬтоколюванням дій тих, хто навчається, проектуванням навчального 
Вредовища

1 37. Інтернет-підручники дозволяють використовувати...

к • інформацію, яку розміщено в Інтернет-магазинах, базову інформацію, 
■ т  розміщено на \¥еЪ- и РТР-серверах, відеоконференцзв’язок

І  • інформацію, яку розміщено в Інтернет-магазинах,. базову інформацію, 
■« розміщено на \УеЪ- и РТР-серверах, інформацію серверів новин

І  • інформаційні бази провідних бібліотек, інформаційних і наукових 
Иртрів, музеїв, базову інформацію, яку розміщено на ^еЬ- и РТР-серверах, 
Веоконференцзв ’ язок

В* базову інформацію, яку розміщено на \¥еЬ- и РТР-серверах, 
Игративну інформацію, яку отримують за списками розсилки, інформаційні 
Івш провідних бібліотек, інформаційних і наукових центрів, музеїв

І 38. До проектування електронного навчального ресурсу за 

технологією «від верху до низу» входять такі етапи...

і • вибір методів навчання, проектування сценаріїв роботи з навчальним 
Яреріалом, інтеграція ресурсу в навчально-виховному процесі
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• проектування тестової бази, проектування бази моніторингу процесу 

Ьвчання, включення електронних копій традиційних підручників

№ • визначення навчальних цілей, формування змісту навчальної 

Всципліни, структуризація навчального матеріалу за темами і модулями 

і  •  апробація навчальної системи, формування змісту навчальної 

Вщипліни, інтеграція ресурсу в навчально-виховний процес

І 39. До проектування електронного навчального ресурсу за 

Кінологією «від низу до верху» входять такі етапи...

І  • проектування і апробація принципів зворотного зв’язку, 

В^уктурування електронних матеріалів і формування бази знань, деталізація 

Вічальної програми за модулями і темами

• підготовка і апробація демонстраційних матеріалів, розробка Л 
^ргосування електронного конспекту лекцій, завдань для практичних занять 

^шбораторних робіт, розробка і застосування завдань Для проміжного та 

^шумкового контролю

ї  • формування бази даних для моніторингу і корегування навчально- 

Вковного процесу, розробка і застосування електронного конспекту лекцій, 

Ввдань для практичних занять і лабораторних робіт, формування змісту 

Вріального матеріалу

1 • підготовка ї  апробація демонстраційних матеріалів, деталізація 

Врчальної програми за модулями і темами, розробка і застосування завдань 

Ь з| проміжного та підсумкового контролю

і 40. У якості переваг використання електронних ресурсів порівняно 

Врадиційними засобами навчання необхідно відзначити...

Е • доступ до безмежних масивів інформації, високу швидкість пошуку 

В^ормації

І • демонстрація об’єктів, які реально важко відтворювати, настройку 

Ивчального матеріалу на кожного учня, використання гіперпосилань 

Вередиш навчального модулю
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І •  залучання учнів до самостійного вивчення матеріалу, можливість 

«уктурування інформації, ЇЇ розгортання та згортання у просторі і в часі, 

шсокий ступінь захисту ресурсу

І •  доступ до безмежних масивів інформації, високу швидкість пошуку 

■формації, використання гіперпосилань всередині навчального модулю

41. У системі управління освітніми закладами виокремлюють такі 

■ункнії...

І • інформаційно-аналітична, планування, координації 

І •  регулювання, контролю, агрегування 

і  • регулювання, планування, координації 

І • інформаційно-аналітична, планування, агрегування 

І  42. Управління освітніми закладами на основі інформаційно- 

комунікаційних технологій дозволяє...

І • зменшити вірогідність утрати частини інформації, спростити 

■нтроль за документацій ними зв’язками підрозділів, знизити амортизаційні 

Втрати

і  • покращити якість обробки документів виконавцями, підвищити 

В ^ н ь  оперативності роботи з документами, виключити перехоплювання 

И ю рмації за допомогою технічних засобів

Р • скоротити трудомісткість роботи з документами, знизити 

^юртизаційні витрати, збільшити швидкість проходження документів

В • ліквідувати дублюючі документаційні маршрути, підвищити 

« и д к іст ь  проходження документів, збільшити інтенсивність інформаційних 

Иггоків

І 43. Інформаційно-комунікаційна технологія управління освітніми 
Вкладами дозволяє...

к *  оптимізувати планові показники, покращити матеріально-технічне 

■віезпечення, моделювати виробничо-фінансову діяльність
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І •  зменшити сукупну вартість володіння засобами інформаційно- 

Влунікаційних технологій, оперативно інформувати керівництво про 

Иультати діяльності підрозділів, автоматизувати управління 

Вгаологічними процесами

І- • покращити матеріально-технічне забезпечення, зменшити сукупну 

■ртість володіння засобами інформаційно-комунікаційних технологій, 

^Шгематизувати звітність за всіма статтями витрат

І  • оптимізувати планові показники, моделювати виробничо-фінансову 

^юіьність, автоматизувати управління технологічними процесами

і  44. Етапами розробки комп’ютерної системи освітнього закладу

Г * * ‘

і  • формалізація вимог до комп’ютерної системи освітнього закладу, 

И фахунок необхідних ресурсів, розробка нормативів на освітні послуги 

І |  •  аналіз потреб в інформаційних ресурсах, розрахунок необхідних 

Ивурсів, планування виробничих потужностей

І  • аналіз функцій, які реалізуються, і шляхів їх  удосконалення, аналіз 

В греб в інформаційних ресурсах, розробка концепції модернізації 

^Вграмно-технічної платформи

* • розробка нормативів на освітні послуги, аналіз функцій, які 

^Шяізуються, і шляхів їх  удосконалення, формалізація вимог до 

Іюмп’ютерної системи освітнього закладу

І 45. До складу навчально-орієнтованих програмних засобів 

Водять...

• програми-виконавці, моделюючі програми, програми імітаційного 

^Иделювання

І  • програми-виконавці, програми-тренажери, програми мережевого 

И&нування та управління

В *  моделюючі програми, програми-тренажери, програми-екзаменатори
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І  • моделюючі програми, програми імітаційного моделювання, 

Вограми-екзаменатори

І 46. Мультимедійні навчальні системи дозволяють...

І • поєднувати відеоінформацію з аудіокоментарями, обирати учню 

Иібхідний матеріал на кожному кроці навчального алгоритму, формулювати 

практичні цілі навчання

і  • проектувати точки розгалуження в навчальних алгоритмах, 

Иіезпечити інтерактивне навчання, розробляти аудіосупровід наданого 

^рчального матеріалу

В  « оцінювати правильність дій учня, проектувати точки розгалуження в 

^рчальних алгоритмах, адаптувати програмний засіб до особистості 

Жекного учня

І' •  розробляти аудіосупровід наданого навчального матеріалу, обирати 

п н ю  необхідний матеріал на кожному кроці навчального алгоритму, 

Иармулювати дидактичні цілі навчання

К 47. Використання інформаційно-комунікаційних технологій у 

[шавчально-виховному процесі дозволяє учням підвищити...

І  * потребу групової приналежності, потребу самоповаги, рівень 

Идіального спілкування

[ • інформаційну компетентність, рівень засвоєння систем комп’ютерної 

Иїематики, функціональний рівень інформатизації системи управління

І • потребу самоактуалізації, потребу групової приналежності, рівень 

^Шального спілкування

мотивацію пізнавальної діяльності мотивацію на підґрунті внутрішніх 

В тр еб, потребу самоактуалізації

48. Концепція інформатизації освіти України дозволить...

Ц  • використовувати інформаційно-комунікаційні технології в 

^вчальному процесі, актуалізувати навчально-виховний процес, поглибити 

Икпредметні зв’язки
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І • актуалізувати освітні траєкторії учнів, забезпечити особистісно- 

Вієнтований підхід до організації процесу навчання, розробити локальні 

■крамно-технічні комплекси

актуалізувати освітні траєкторії учнів, актуалізувати навчально- 

■совний процес, розробити алгоритми, які жорстко прив’язані до апаратних 

В бливостей програмно-технічних засобів

і  • використовувати інформаційно-комунікаційні технології в

■вальному процесі, поглибити міжпредметні зв’язки, розробити локальні 
^■Крамно-технічні комплекси

І 49. Інтеграція інформаційно-комунікаційних технологій у

іавчально-виховний процес поділяється на такі етапи...

В •  ініціювання, аналіз і оцінка, вибір технологій 

І • реалізація проекту, моніторинг, розробка сценаріїв навчання 

В •  адаптація, аналіз результатів, освоєння навчального середовища

■  •  системна інтеграція, аналіз і оцінка, розробка сценаріїв навчання 

К 50. Для аналізу якості навчання використовують...

■М адаптивне тестування, ситуаційне тестування* оцінку інтелектуальних 

Ибностей

І • оцінку вірогідності, нормативно-орієнтоване оцінювання,

^■оматизовані графіки навчального процесу

■  • критеріально-орієнтоване оцінювання, нормативно-орієнтоване 

Инювання, предметне тестування

В »  предметне тестування, оцінку інтелектуальних здібностей, адаптивне 

■ггування

51. Моделювання в предметній області проходить такі етапи...

І • постановка проблеми та її якісний аналіз, побудова математичної 

■щелі, підготовка вихідної інформації

І • чисельне рішення, аналіз результатів і  їх застосування, 

^Врядкованість інформації
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• побудова математичної моделі, чисельне рішення, розробка системи 

управління інформаційною базою

• упорядкованість інформації, підготовка вихідної інформації, 

■остановка проблеми та її якісний аналіз

52. Використання математичних методів у  вирішенні практичних 

завдань дозволяє...

• вирішувати принципово нові наукові та практичні задачі, 

вдосконалювати системи збору інформації про функціонування складних 

Об’єктів, застосовувати експериментальні методи побудови моделей

• підвищити точність економічних і технічних розрахунків, вирішувати 

Іринципово нові наукові та практичні задачі, ідентифікувати параметри 

іаюделі

• удосконалювати системи збору інформації про функціонування 

Окладних об’єктів, підвищити точність економічних і технічних розрахунків, 

інтенсифікувати методи якісного аналізу

• удосконалювати системи збору інформації про функціонування 

(шіадних об’єктів, інтенсифікувати методи якісного аналізу, застосовувати 

експериментальні методи побудови моделей

53. Комп’ютерне моделювання спрощує рішення задач...

• розрахунку організаційних показників, заміни обладнання, виробки 

і колективної оцінки знань

• побудови трендів, реалізації складних обчислювальних процедур, 

розрахунку динамічних показників

• управління запасами, оптимальне управління, підсумкової атестації

• виробки колективної оцінки знань, розрахунку динамічних 

показників, побудови трендів

54. Причинами необ’єктивної тестової оцінку можуть бути...
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[ » відсутність чітких принципів складання контрольних завдань, 

«сутн ість чітко розроблених критеріїв перевірки, застосування експертних 

Ьстем

І • неоднозначне розуміння педагогічної цінності питань навчальної 

Июграми, відсутність чітких принципів складання контрольних завдань, 

Встосування методів вірогідності обробки

; • різна оцінка трудності вивченого матеріалу, неоднозначне розуміння 

«їагогічної цінності питань навчальної програми, застосування експертних 

шстем

І; • відсутність чітко розроблених критеріїв перевірки, неоднозначне 

Взуміння педагогічної цінності питань навчальної програми, різна оцінка 

ірудності вивченого матеріалу

І 55. Тести класифікують за засобами представлення...

 ̂ •  практичні, комп’ютерні, стандартизовані 

І • практичні, бланкові, еквівалентні 

І • бланкові, стандартизовані, апаратурні 

І • бланкові, предметні, апаратурні 

[' 56. Тести класифікують за цілями використання... 

і  •  формувальні, поточні, нестандартизовані 

І •  вхідного контролю, оцінки знань, визначення поведінки 

І • рубіжні, діагностичні, бланкові

І • вхідного контролю, визначення поведінки, нестандартизовані 

І 57. Серед рейтингових систем контролю знань розрізнюють...

і  • системи проміжного контролю, системи підсумкового контролю, 

Ийхолого-педагогічні системи

І  • системи, які базуються на розбитті навчального процесу за окремими 

Відами робіт, рівневі модульні системи, моделюючі рейтингові системи

284



• системи, які базуються на розбитті навчального процесу за окремими 
Ьдами робіт, системи, які базуються на розбитті навчального процесу за 
щремими модулями, рівневі модульні системи

- • системи, які базуються на розбитті навчального процесу за окремими 
■одулями, психолого-педагогічні системи, системи проміжного контролю

58. До складу електронної системи рейтингу входять...

І • тестова система, електронний журнал, експертний модуль 

І • план-графік, інтерфейс, модуль «Студенти»

в • база даних «Рейтингова система», довідкова система, модуль 

Врсципліна»

І • план-графік, електронний журнал, модуль «Студенти»
І 59. У системі дистанційного навчання можна використовувати...

І • аудіографічну конференцію, синхронний конфернц-зв'язок, лазерні 

Вмпакт-диски

І  • синхронний конфернц-зв'язок, відеоконференцію, бланкові тести 

К • синхронний конфернц-зв'язок, телефонний конфернц-зв'язок, 

Веоконференцію

І • телефонний конфернц-зв'язок, аудіографічну конференцію, Лазерні 
Вмпакт-диски

60. Комп’ютерна система освітнього закладу характеризується 

Нвними рівнями...

І  • корпоративна мережа ВНЗ, автономні навчальні комп’ютери, 

Ьгістральна мережа

і  • навчальна мережа факультету, навчальні інформаційні центри, 

Вгістральна мережа

І  * навчальна мережа факультету, магістральна мережа, корпоративна 

Врежа ВНЗ, гіпермедійна мережа

1 • автономні навчальні комп’ютери, навчальні інформаційні центри, 

■игістральна мережа.

285



Додаток Ґ

Кількісна характеристика підготовки методистів-викладачів і студентів 

Криворізького державного педагогічного університету 

за програмою Іпіеі® «Навчання для майбутнього»
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Таблиця Ґ. 1

(згідно зі звітами 2005-2009 навч. років про виконання наказів)

ГНапрямки роботи 
1 за Програмою у 

ВНЗ

Реально виконано

1 Підготовка 
1 методистів- 

1 викладачів ВНЗ

21+3
(жовтень 2005 р., травень 2006 р.)

1 Підготовка 
І  студентів за 
■ програмою

28
(жовтень 2005 р., травень 2006 р.)

І Підготовка 
1 методистів- 
викладачів ВНЗ

24

В Підготовка 
К студентів за 

програмою

І семестр. 
2006-2007.

Всього 2004- 
2006 р.р.

За планом на II сем. 
2006-2007 н.р.

66/86 94 111
К  Підготовка 
і методистів- 
викладачів ВНЗ

В  Підготовка 
1 студентів за 
1 програмою

І семестр. 
2007-2008

Всього
2004-2007
РР-

За планом 
на II сем. 2007 -Я 

2008 н.р.

Всього
за

2007/08н.р.

78/182 191/272 19/19 97/201
К  Підготовка 

методистів- 
викладачів ВНЗ

Всього 
підготовлено 

викладачів станом на 
1.02.2009

У тому числі у І 
семестрі 2008-2009 н.р.

За планом на 11 
семестр 2008/09 н.р.

32 - -
[ Підготовка 
1 студентів за 

програмою

Всього навчено 
студентів станом на 

1.02.2009

У тому числі у І 
семестрі 2008-2009 Н.р.

За планом на Ж 
семестр 2008/09 н.р.

240/305 30/33 88



Характеристика технічного забезпечення та науково-методичної 

підтримки програми Іпіеі® «Навчання для майбутнього»
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ТаблицяҐ2

(згідно зі звітами 2005-2009 навч. років про виконання наказів)
Г Напрямки 
1 роботи за 
Програмою у 

ВНЗ

За планом/ 
за заявкою

Реально
виконано Проблеми Шляхи їх  

вирішення Примітки

Станом на 7.06.2006 р.

впровадження 
1  Програми у 

навчальний 
процес

Залучити 
студентів 1-5 

курсів

Запроваджено 
програму на 4 
курсі фізико- 

математичного 
факультету за 

моделлю 
лабораторно- 

обчислювальни 
й практикум 
(72 години) 
Елементи 
Програми 

викладаються 
магістрам 

філологічного 
та

географічного
факультету

Необхідність 
планування 

тренінгу на 2-х 
викладачів 
одночасно 
(тренера- 

методиста і 
тренера- 

інформатика)

Відсутність у 
студентів 

методичної 
підготовки

Технічне 
забезпечення 

1 реалізації 
програми

15
комп’ютерних 
класів, 175 ПК

1
комп’ютерний 

клас, 12 ПК

Невідповідність 
апаратного і 
програмного 
забезпечення 

вимогам 
Програми

Заплановано 
придбання 

нових 
комп'ютерних 

класів на 
наступний н.р.

Науково- 
■  методична 
1 підтримка 

програми

Проведення 
семінарів і 
нарад для 

викладачів- 
тренерів,

Виконано

Проведення 
майстер-класу 
для тренерів 
одразу після 
перегляду 

Портфоліо в 
Іпіеі-центрі

Забезпечення
матеріалами

Підручники та 
компакт-диски

Замовлено та 
отримано 50 

екз.

Для заохочення 
студентів 
отримані 

блокноти та 
ручки



Продовження табл. Ґ.2
Станом на 10.01.2007 р.

1 Запровадження 
програми у 

навчальний процес

1. Лабораторно- 
обчислювальн. 
практикум на 

ФМФ:
ФІ, МІ; 4 курс 

72 год., 
Кондратен

ко С.В., 
Лісіна Л.О., 

Туравініна О.М 
Мінтій І.С., 

Закарлюка І.С.
2. Впроваджен-ня 

курсу 
"Інформаційно 
комунікаційні 

засоби навчання": 
ШФ, 4 курс -  

34 год. Ківа В.О.
МІ, 3 курс —

54 год. Крамарен
ко Т.Г.

ДВ, 4 курс -  
46 год., 

Мяленко О.І.
3. Тренінг за 

Програмою (ПН, 
5 курс — 1 

тиждень (48 год.), 
Федорова Л.Г.

Лабораторно- 
обчислювальний 

практикум на ФМФ

Невідповідніс 
ть апаратного 
і програмного 
забезпечення 

вимогам 
Програми 

Відсутність 
ліцензованого 
програмного 
забезпечення 
Обмежений 
доступ до 
ресурсів 
мережі 

Інтернет 
Впровадженн 

я курсу 
"Інформаційн 

0-
комунікаційні 

засоби 
навчання" 

відбулося не 
на всіх 

факультетах 
через 

несвоєчасніст 
ь внесення 

зміну 
навчальні 

плани

Часткова 
заміна 

наявного 
апаратного 

забезпечення 
новим до 

кінця 
поточного 

навчального 
року 
При 

обладнанні 
нових 

комп’ютерни 
х класів 

передбачити 
їх

забезпечення
додатковими
пристроями,
необхідними

ДЛЯ
проведення 
тренінгів 
(принтер, 
сканер, 

пишучий СБ- 
привід, 

Інтернет, 
фліпчарт/ 
дошками). 

Підключення 
всіх наявних 
комп’ютер
них класів 

університету 
до мережі 
Інтернет

|: Технічне 
забезпечення 

реалізації програми

15 комп’ютерних 
класів, 175 ПК

1 комп’ютерний 
клас, 10 ПК

Мультимедійна
аудиторія

■Ш;!

Науково-методична 
[ підтримка 

програми

Проведення 
семінарів і нарад 
для викладачів- 

тренерів

Запрошення 
адміністрації ВНЗ, 

координатора 
Програми та 

викладачів-тренерів 
на захист проектів 

студентів

Наданий 
момент не 
проведено 
жодного 
майстер- 
класу за 
участі 

тренерів 
Інтел-центру 

м. Київ
[ Забезпечення 

матеріалами
Підручники і 

компакт-диски 300 комплектів - -
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Продовження табл. Ґ.2
Станом на 01.07.2008 р.

І Запровадження 
програми у 

І навчальний процес

Фізико- 
математичний 

факультет 
1. Впровадження 

курсу 
"Інформаційно 
комунікаційні 

засоби навчання 
фізики". 

Педагогічний 
факультет 

1. Курс 
"Впровадження 

ПСТНВПК"

При
обладнанні

нових
комп’ютерних

класів
передбачити

їх
забезпечення
додатковими
пристроями,
необхідними

для
проведення
тренінгів
(принтер,
сканер).

Технічне 
забезпечення 

■реалізації програми
15 комп’ютерних 
класів, 175 ПК

13 комп’ютерних 
класів, 250 ПК,
2 мультимедійні 

аудиторії

На музичному 
відділенні 
відсутній 

комп’ютерний 
клас

Науково-
методична
підтримка
програми

Проведення 
семінарів і нарад 
для викладачів- 

тренерів

Запрошення 
адміністрації ВНЗ, 

координатора 
Програми та 

викладачів-тренерів 
на захист проектів 

студентів

На даний 
момент не 
проведено 
жодного 

майстер-класу 
за участі 
тренерів 

Інтел-центру 
м. Київ

[ Забезпечення 
матеріалами

Підручники 
і компакт-диски 300 комплектів - - -

Станом на 01.02.2009 р.

Запровадження 
| програми у 

навчальний 
процес

Фізико- 
математичний 

факультет 
І.Курс 

"Інформаційно 
комунікаційні 

засоби навчання 
фізики".

2. Лабораторно- 
обчислювальний 

практикум 
Педагогічний 

факультет 
Курс " 

Інформаційно 
комунікаційні 

засоби навчання в 
початкових класах"

Забезпечити
комп’ютерні

класи
додатковими
пристроями,
необхідними

для
проведення
тренінгів
(принтер,
сканер).

Технічне 
забезпечення 

реалізації 
[ програми

15 комп’ютерних 
класів, 175 ПК

13 комп’ютерних 
класів, 250 ПК,
2 мультимедійні 

аудиторії

На 
музичному 
відділенні 
відсутній 

комп’ютерни 
й клас
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Продовження табл. Ґ.2
Станом на 01.02.2009 р.

1 Науково- 
методична 

1 підтримка 
1 програми

Проведення 
семінарів і нарад 
для викладачів- 

тренерів

Запрошення 
адміністрації 

ВНЗ, 
координатора 
Програми та 
викладачів- 
тренерів на 

захист проектів 
студентів

Наданий 
момент не 
проведено 
жодного 

майстер-класу 
за участі 
тренерів 

Інтел-центру 
м. Київ

1 Забезпечення 
1 матеріалами

Підручники і 
компакт-диски 270 комплектів - - -



Додаток Д

ПРОГРАМА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛ ІНИ 
«Практичний курс німецької мови» (1 курс)
(за вимогами кредитної-модульної системи)

ІГДК 811.112.2 (075)
5БК 81.2 НІМ.-9
[рзо

фактичний курс німецької мови (1 курс): програма навчальної дисципліни. -  
■иворізький державний педагогічний університет, 2007. -  22 с.

Виробник: Дрогайцев О. І. (викладач)
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Щербак С. В. (кандидат філологічних наук, доцент) 
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Иржавного педагогічного університету

■ротокол №__ від_______ 2007 р.
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Курс:
підготовка
бакалаврів

Напрям, спеціальність, 
освітньо- 

кваліфікаційний рівень

Характеристика
навчальної
дисципліни

^Кількість кредитів, 
^Відповідних ЕСТ8:

9

^Вмістових модулів: б

^Кагальна кількість 
годин:

^Вижневих годин: 6

Шифр та назва напряму: 
0101 Педагогічна освіта

Шифр та назва 
спеціальності:

6.010100 Педагогіка і 
методика середньої 
школи. Німецька мова та 
зарубіжна література

Освітньо-кваліфікаційний 
рівень: бакалавр

Обов’язковий цикл 
професійної та 
практичної підготовки 
(шифр і Пі)

Рік підготовки: 4

Семестр: 1, 2

Лабораторні заняття: 
180 годин (1 с.)
180 годин (2 с.) 

Самостійна робота: 
(16.)
(2 с.)

Індивідуальна робота: 
навчальний проект

а р
(2 с.) 

Консультативна 
робота: 

б годин (1 с.)
6 годин (2 с.)

Вид контролю: 
Екзамен:

3 години (1с.)
3 години (2 с.)



ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА
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Програму з навчального курсу «Практичний курс німецької мови» 
кладено на основі загальноєвропейських рекомендацій Ради Європи з 
■овної політики та згідно з навчальним планом із німецької мови для 
Шцагогічних факультетів та педагогічних ВНЗ, які передбачають розвиток 
ПОВНОЇ, мовленнєвої та соціокультурної компетентностей. Пріоритетним 
нормування навчальної та професійно-комунікативної компетентності.

Метою цього курсу є виявлення опорних знань студентів із німецької 
мови, їх актуалізація та вирівнювання знань; доведення навичок аудіювання, 
Витання, писання, діалогічного мовлення, монологічного мовлення до рівня 
®2|  Забезпечити інтеграцію студентів у систему вищої школи та сприяти 
■армуванню професійної компетенції; розвивати інтерес до німецької мови 
раІШмеччини, а також створити атмосферу сприяння прояву та розвитку 
■юбистісних характеристик студентів.

Експериментальний матеріал уведено з метою формування в 
[студентів інформаційної компетентності, під якою розуміється здатність 
находити, перетворювати та передавати інформацію; використовувати 
■у час ні телекомунікаційні технології, інформацію для прийняття 
рішень, визначати ступінь точності та важливості інформації.

І Параметрами інформаційної компетентності є: наявність базової 
■омп’ютерної грамотності, обізнаність з основними інформаційними 
Швітніми ресурсами в царинах педагогіки і лінгвістики, вміння 
Кристуватися ними та розробляти власні інформаційні ресурси, володіння 
Шітодикою використання інформаційно-комунікаційних технологій у 
вкладанні предмету.

Програма курсу чітко структурована і логічно побудована, що 
■безпечує ґрунтовність отриманих знань, належний рівень сформованості 
Вовної, мовленнєвої, соціокультурної компетенції та вдосконалення навичок



Іисьма, читання, мовлення. З метою вирівнювання знань студентів з 
німецької мови в першому семестрі запроваджується «Вступний курс», який 
Шладається з двох модулів. Самостійна робота є невід’ємною частиною 
вавчання і реалізується під час виконання навчальних проектів та творчих 
«вдань. Програмою передбачено розвиток та поглиблення країнознавчих, 
■ціокультурних, міжкультурних, інформаційних знань, умінь, навичок.

Завданнями вивчення цього курсу є навчити студентів:
• оперувати певним лексичним запасом;
• брати участь в дискусіях та розмовах на запропоновані теми; 

Обгрунтовувати і захищати свою точку зору; висувати гіпотези; формулювати 

витання інтерв’ю та анкети; реагувати на висловлювання інших,

• писати повідомлення для різних адресатів; писати доповіді, 
Ьори, робити нотатки, використовуючи та узагальнюючи інформацію з 
рзних джерел;

> • користуватися різними техніками читання, стратегіями
щжіювання, вільного говоріння та повторення вивченого матеріалу;

• знаходити та аналізувати інформацію з різних джерел;

• критично оцінювати інформацію; керувати інформаційними 
НЬтоками;

• приймати, перероблювати, видавати інформацію;

• знати властивості масмедійних і мультимедійних технологій та 
игміти володіти ними;

• володіти електронними та Інтернет-технологіями;

і • готувати та презентувати навчальний проект тощо.
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І Тема змістового 
модулю

Кількість годин, відведених на:
Практичні

заняття
Самостійну

роботу
Консультанти- 

вну роботу
ВВступний курс 80
^Вступний курс 100
■Знайомство 40
В  Житло 60
В Свята 24
ВНавчання 56

ТЕМИ І ЗМІСТ ПРАКТИЧНИХ ЗАНЯТЬ
1. Вступний курс

Зміст К-ть годин
І  1 Знайомство. Професія. Адреса 14
В 2 Родина, родинні стосунки 14
І 3 Вивчення іноземних мов 14
К 4 Робочий день 14

5 Хобі 14
І 5 Домашнє читання 8
І 6 Контрольна робота 2

2. Вступний курс
Зміст К-ть годин

1 1 Квартира, будинок, житло 16
[ 2 Одяг, мода 18

3 Здоров’я, хвороби та їх симптоми, лікування 18
В4 Місто та визначні пам’ятки; види транспорту 18
і 5 В ресторані, святкові страви; магазини та покупки 18
І 5 Домашнє читання 10
І 6 Контрольна робота 2

3. Знайомство
Зміст К-ть годин

В і Ім’я та прізвище 4

\ 2 Звертання 4

І 3
Родина 8

4 Біографія 2
5 Зовнішність 8

І 6
Характер 8

і  7
Домашнє читання 4

8 Контрольна робота 2
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4. Житло
Зміст К-ть годин

|1 Житло у XXI столітті 4
2 Адреса 4

1  3 Під’їзд та сходова площадка багатоповерхівки 2
4 Будинок для однієї родини 10
5 Облаштування квартири (вітальня) 14

І  6 Облаштування квартири (спальня, дитяча кімната) 14

І 7
Хатня робота 4

1  8
Домашнє читання 6

9
Контрольна робота 2
4. Свята

Зміст К-ть годин
■ І Спілкування по телефону 4
І  2 День народження 6

3 Різдво у Німеччині 8
І 4 Домашнє читання 4
( 5 Контрольна робота 2

4. Навчання
Зміст К-ть годин1 1 Від дитячого садочка до закінчення школи 14

і 2 Ми та наші вчителі 6Із Вибір професії 10
1 4 Аіта Маіег 6
І5 Я -  студент/ка 14і 6 Домашнє читання 4

17 Контрольна робота 2

Змістовий модуль 1. Вступний курс
1. Знайомство. Професія. Адреса.
2. Родина, родинні стосунки.
3. Вивчення іноземних мов.
4. Робочий день.
5. Хобі.



Теоретичні знання. Студенти повинні знати:

• лексика: знайомство, представлення, професія, адреса, назви 

членів родини, вік, дата (рік, місяць, день тижня), навчання в у ВНЗ, система 

освіти у ФРН, методи і прийоми вивчення мови самостійно, розпорядок дня, 

їжа (приготування та назви страв), хатня робота, відпочинок у вільний час та 

хобі.

• граматика: дієслово (теперішній та майбутній час, наказовий 

спосіб); іменник (відмінювання, множина та рід); числівники; прийменники з 

Оепіїіу, Багіу, Аккизаііу; складносурядне та складнопідрядне речення 

(О^екІзаЬг).

Практичні уміння і навички. Студенти повинні вміти:

• розказувати про себе, свою родину, про свій розпорядок дня, 

про своє хобі, про вивчення іноземних мов у ВНЗ та самостійно,

• привітатись, представитись та представити іншу особу, 

познайомитись, розпитати про родину, професію, пригостити гостя, 

напросити в кіно, театр, відповісти на запрошення, домовитись про час 

зустрічі, попрощатись,

• ставити запитання та відповідати у рамках заданої теми.

Змістовий модуль 2. Вступний курс

1. Квартира, будинок, житло.

2. Одяг, мода.

3. Здоров’я, хвороби та їх симптоми, лікування.

4. Місто та визначні пам’ятки; види транспорту.

5. У ресторані, святкові страви; магазини та покупки.

Теоретичні знання. Студенти повинні знати:

• лексика: квартира, будинок, типи кімнат, меблі, облаштування, 

новосілля, оренда житла; предмети одягу, кольори, мода; свята, запрошення; 

частини тіла та внутрішні органи людини, назви хвороб та їх ознаки, на 

прийомі у лікаря, здоровий спосіб життя; місто, видатні місця, види міського
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■эанспорту, пояснення дороги, розмова по телефону; заклади харчування, 
назви страв; магазини та товари, подарунки, покупки;

• граматика: дієслово (РгаіегіШт, РегГекі, Ріизяиатрегіекі), модальні 
Веслова та Іаззеп; прикметники (відмінювання, ступені порівняння), 
Вгбстантивовані прикметники; питальні займенники; прийменники з Баїіу і 
ВИшзаїіу; складнопідрядне речення (підрядні причини, умовні, часу); 
«фінітив з часткою т.и\ парні сполучники.

Практичні уміння і навички Студенти повинні вміти:

• описати свою квартиру, розказати про свої уподобання в одязі, 
Щрактеризувати одяг, розказати про перенесену хворобу та її лікування, 
шпобігання хворобі, розказувати про своє місто та Київ, про свої покупки,

|- • порадити, як облаштувати квартиру, вести бесіду по телефону, 
Вррадити, як одягатися, написати автобіографію, пояснити дорогу, заказати 
■бід в ресторані та розплатитися, зробити покупки в продовольчому та 
■юмтоварному магазинах,

• ставити запитання та відповідати у рамках заданої теми.

Змістовий модуль 3. Знайомство
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1. Ім’я та прізвище.
2. Звертання.
3. Родина.
4. Біографія.
5. Зовнішність.
6. Характер.
Теоретичні знання. Студенти повинні знати:

І • лексика: види імен, слова привітання, прощання; лексичні засоби 
зав'язування розмови; назви професій; визначення родинних стосунків, 
шлейного стану; дата та місце народження; звички людини, її зовнішність і 
■арактер, види темпераменту, знаки зодіаку.



• граматика: основні форми дієслів, означений та неозначений 

Іртиклі.
Практичні уміння і навички. Студенти повинні вміти:

• вітатися, представлятися, звертатися до співрозмовника, 
иадавати інформацію та отримувати інформацію (ім’я, прізвище, вік, 
Шмейний стан, професія, хобі),

• повідомляти про себе і свою родину, характеризувати родинні 

Іотосунки, висловлювати свої почуття і настрої,

• писати автобіографію,

• описувати зовнішність і характер людини,

• ставити питання та відповідати на питання співрозмовника, 
Забезпечувати таким чином протікання розмови,

• готувати й презентувати навчальний проект: знайомство.
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Змістовий модуль 4. Житло
Щ Житло у XXI столітті.
2. Адреса.
3. Під’їзд та сходова площадка багатоповерхівки.
4. Будинок для однієї родини.
5. Облаштування квартири (вітальня).
6. Облаштування квартири (спальня, дитяча кімната).
7. Хатня робота (прибирання).
Теоретичні знання. Студенти повинні знати:

• лексика: види будинків, назви поверхів, назви вулиць, побутові 

Ьучності, назви кімнат, описання інтер'єру, меблів, назви кімнатних та 
шдових рослин, назви хатніх робіт.

• граматика: прислівники, відмінювання іменників, відмінювання 
Прикметників.



Практичні уміння і навички. Студенти повинні вміти:
• запрошувати до себе в гості, називати свою адресу, запитувати про 

ие співрозмовника, описувати шлях до дому, розповідати про свій будинок,

• описувати зовнішній вигляд квартири, розповідати про функцію 
різних видів кімнат,

• називати меблі та їх розташування у кімнатах,

• розповідати про подвір'я біля приватного будинку,

• висловлювати свою думку щодо оселі та її інтер'єру,
• порівнювати оселі в нашій країні та у Німеччині,

• розповідати про хатню роботу.

Змістовий модуль 5. Свята
1. Спілкування по телефону.
2. День народження.
3. Різдво у Німеччині.

І"' Теоретичні знання. Студенти повинні знати:

• лексика: засоби привітання, прощання, ввічливості, які
Вйсористовують під час телефонних розмов; лексичні засоби запрошення на 
Ьень народження, можливі подарунки, правила ввічливості під час вручення 
Ердарунків та під час святкування; традиції святкування Різдва.

• граматика: відмінювання іменників, числівники.
Практичні уміння і навички. Студенти повинні вміти:

Р • зав'язувати соціальні контакти: звертатись по телефону, вести
Вазмову, прощатись,

• вітати, висловлювати подяку та ввічливо реагувати,

• запрошувати на день народження,

І • висловлювати почуття вдячності, радості,
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• розповідати про особливості святкування Різдва у нас та в 

Німеччині

Змістовий модуль 6. Навчання

1. Від дитячого садочка до закінчення школи.

2. Ми та наші вчителі.

3. Вибір професії.

4. А іта Маїег.

5. Я — студент/ка.

Теоретичні знання. Студенти повинні знати:

• лексика: назви навчальних та виховних установ, система

шкільної освіти Німеччини, особливості різних типів шкіл в Німеччині, назви 

предметів, оцінки, атестат зрілості; якості вчителя; назви професій, чоловічі 

та жіночі професії; відомості про німецькі університети; навчання в 

іуніверситеті (факультети, приміщення, форми аудиторних занять, розклад,

форми оцінювання, дисципліни, викладацький склад, гуртожиток, робочий 

день студента); сніданок та обід у Німеччині, німецька національна страва.

• граматика: модальні дієслова, наказовий спосіб, прислівники, 

артикль.

Практичні уміння і навички. Студенти повинні вміти:

• описувати можливості догляду за дітьми у дошкільному віці,

• описувати та пояснювати систему шкільної освіти в Німеччині та в 

Україні, порівнювати різні типи шкіл, описувати шлях від школи до

■університету,

• повідомляти про своїх шкільних учителів, дискутувати про якості 

вчителя,

• обґрунтовувати вибір та переваги чи недоліки професії, називати 

чоловічі та жіночі професії, формулювати побажання стосовно вибору 

професії,

ЗОЇ



• розказувати про університет, називати факультети та навчальні 
йгетанови, форми навчання, дисципліни тощо,

• повідомляти про студентське життя,
• писати повідомлення, листи, доповідь,
• брати участь у дискусії.

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНИЙ МАТЕРІАЛ
1. Відео-курс «Ріапеї» для повторення шкільної програми (лексики та 

ваматики».
Теми: Робочий день. Школа. Покупки. Житло. Спорт. Хобі.
2. Відео-курс з граматичними тестами «8СНАІІ МАЬ АЫ» (навчальні 

■атеріали, сцени і ситуації на відео).
3. Домашнє слухання. Аудіо-курс «БеиІзсЬ аіз РгетйзргасЬе», Кагзіеп 

Кеіе «Кигг^езсЬісІїІеп» (ЬеопЬагсІ ТЬота, «Оаз ^ипзсЬЬаиз»: три новели: 
ІкВІіпсІ Баїе», «Оег Аизйи§», «Баз ^шізсЬЬаиз»; 10-15 х в и л и н  слухання на 
рожну новелу; 1) аудіо-СБ (52 х в и л и н и );  2) тести та лексико-граматичні 
вправи). Рівні: Аь А^, Ві.

4. Домашнє слухання. Аудіо-курс «БеиІзсЬ аіз РгетёзргасЬе», Сгоск 
КгитЬіе§е1 «Кгіті» (аудіо-історія; Ргапг 8ресЫ;, «Оег Ап§з1: ипсі сіег Тосі»; 65 
іш и л и н  слухання; 1) аудіо-СБ (52 хвилини); 2) тести та лексико-граматичні 
вправи). Рівні Вь Вг.

5. Відео-курс з лексико-граматичними тестами «ЗсЬгійе іпіешаїіопаї» 
шавчальні матеріали, сцени і ситуації на відео з життя студентів). Рівень Ві.

Теми: Знайомство. Самопрезентація. Улаштування на роботу. Пошук 
іюботи. Тимчасова робота. їжа. Житло. Одяг. Зовнішність. Прогулянки 
містом. Свята.

6. Мультимедійний курс навчання німецькій мові «Теїі те  Моге» (рівні 
к-БО.

Відео-сюжети з лексико-граматичними вправами і тестами для 
Контролю і самоконтролю студентів.
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Теми'. Транспорт. Прогулянки містом. Харчування. Готелі. Магазини. 
Екскурсії.

7. Підручник «Раззшоїї ОеиІзсЬ» у 3-х частинах. 1-2 частини, 
кудіодиски для самостійної роботи, для підготовки проектної роботи 
■Свята», «Виставки», «Природа Північної Німеччини», «Визначні місця 
Вчасного Берліну», «Екологія» тощо). Робочий зошит для виконання 
Вжсико-граматичних вправ. Поурочний словник. Рівні: А1-В2.

8. СО «Німецька мова» (Н. Снегірьова); «Граматика німецької мови у
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■травах» (П. Тагіль).
ЗАВДАННЯ ДЛЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ

Тема Зміст Форми роботи К-ть
годин

вступний курс. 
ІВивчення 
іноземних мов

«Оеиізсії оЬпе РгоЫете 1», 
впр. 8,9, стор. 315

Вступний курс. 
Квята в 
Вімеччині та 
1 г країні

«Бвиїзсії оЬпе РгоЫете 2», 
впр. 12,13,14,20, стор. 95

Вступний курс. 
Вдоровий спосіб 
Виття

«ОеиІзсЬ оЬпе РгоЫете 2», 
Впр. 18, стор. 143

Інтерв’ю

Вступний курс.
Відкриття
Весторану

«БеиІзсЬ оЬпе РгоЫете 2», 
Впр.13, стор. 246

Доповідь

Віздво у 
[Німеччині

«Практический курс 
немецкого языка. Ч. 1» 

Впр.6, стор. 179

Доповідь 
„^еіЬпасЬіеп -  еіп 

акез сіеиізсіїез 
Ратіїіеп&зї"

Кавчання, вибір 
Ерофесії

«Практический курс 
немецкого языка. 4.1» 

Впр.6, стор.269

Інтерв’ю „Нагіе 
ІоЬз йіг гагіе 

Напс1е“
Навчання, вибір 
Б)офесії

«Практический курс 
немецкого языка. 4.1» 

Впр.9, стор.273

Доповідь 
„АІІетаїіуе 

8сЬи1еп іп <іег 
Цкгаіпе ипсі іп 
БеиІзсЬІапсі"



ІНДИВІДУАЛЬНА РОБОТА
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Навчальний проект
Навчальний проект є самостійною роботою студентів під керівництвом 

викладача для розв’язання певного завдання. Використовується з метою 
■овторення та засвоєння навчального матеріалу, а також інтелектуального 
розвитку студентів та виявлення їх творчих здібностей.

Результати навчального проекту презентуються як інтерв’ю, газета або 
■формаційна брошура, колаж, доповідь, відео- та фото документація.

Особливістю проекту як виду навчальної діяльності є як індивідуальна 
Вошукова робота студента, завдяки чому реалізується вміння працювати з 
■тературою, Інтернет-джерелами, вміння викладати інформацію німецькою 
мовою; так і групова робота, під час якої оброблюється інформація та 
Презентується як результат праці всієї групи.

Вивчення дисципліни передбачає виконання студентами одного 
Навчального проекту «Знайомство».

Студенти діляться на дві комащщ. Кожна команда обирає редакційну 

■олегію і створює свою газету з оголошеннями про знайомство. Команди 
Намінюються газетами, вибирають оголошення, які сподобалися, та 
обґрунтовують свій вибір.

Мета цього проекту полягає в тому, що студенти не тільки активізують 

Іжої знання з теми, а й творчо підходять до розв'язання цього завдання, 
результат реалізується в рольовій грі. Термін виконання проекту -  один 
Юждень.

Методи навчання: практичні заняття, самостійна та індивідуальна 
■робота (підготовка доповідей; написання статей, листів; навчальні проекти); 

■терактивні методи (з використання розпізнавання мовлення).
Методи контролю знань: поточне опитування, модульні контрольні 

роботи, тестування, підсумковий іспит.



РОЗПОДІЛ БАЛІВ, ЩО ПРИСВОЮЄТЬСЯ СТУДЕНТАМ
Навчальні досягнення студентів оцінюються на основі системи 

иодульно-рейтингового контролю. До структури кожного модуля з усіх
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навчальних дисциплін входять такі складові:

І Аудиторна робота Позааудиторна Модульна контрольна
студента самостійна робота робота

студента

Рейтинг кожного модуля складається із суми середніх оцінок за:
• аудиторну роботу студента протягом вивчення навчального матеріалу 

■одуля;
• позааудиторну самостійну роботу студента протягом вивчення 

Швчального матеріалу модуля;
• модульну контрольну роботу.
Поточне оцінювання всіх видів навчальної діяльності студента 

Щійснюється в національній 4-бальній системі — “5” (“відмінно”), “4” 
Ь обре”), “3” (“задовільно”), “2” (“незадовільно”).

У кінці вивчення навчального матеріалу модуля (після проведення 
«дульної контрольної роботи) викладач виставляє середню оцінку в 4- 
■альній системі за аудиторну роботу студента, позааудиторну самостійну 
роботу студента та модульну контрольну роботу. Кількість поточних оцінок з 
шдиторної та позааудиторної самостійної роботи студента повинна бути 
Ьксимально достатньою для об'єктивного виявлення повноти та глибини 
шсвоєння студентом навчального матеріалу модуля.

Ці оцінки викладач трансформує в рейтинговий бал таким чином:
1. Аудиторна робота студента:

І “5” -1 0  балів; 
к “4” - 8  балів;

“З” -  6 балів;
[ “2” - 4  бали;



2. Позааудиторна самостійна робота студента:
“5” -10  балів;
“4” -  8 балів;
“З” -  6 балів;
“2” -  4 бали;
не виконав жодного завдання з позааудиторної самостійної роботи -  0

Валів.
3. Модульна контрольна робота:
“5” -20  балів;
“4” - 16 балів;
“З” -12 балів;
“2” -  8 балів;
не з'явився на модульну контрольну роботу -  0 балів.
Таким чином, рейтинг студента за вивчення навчального матеріалу 

Кожного модуля є сумою рейтингових балів за вищеназвані 3 складові 
■одуля. Максимальний рейтинг студента за один модуль становить 40 балів. 

Розрахунок рейтингу студентів 

залежно від кількості навчальних модулів

Навчальний матеріал дисципліни об'єднано в 6 навчальних модулів. 
■Мітинговий бал є сумою модульних рейтингових балів. Максимальний 

рейтинговий бал з дисципліни становить 240.

Навчальна дисципліна викладається протягом двох семестрів. В 
■ершому семестрі іспит оцінюється за двомодульною системою, в другому за 
В-модульною. В цьому випадку максимальний рейтинговий бал з 
дисципліни за перший семестр становить 80 балів, у другому семестрі -  

160.

не був присутнім на жодному занятті з навчальної дисципліни -  0

юанів.



Екзамен (1-й семестр)

На екзамені екзаменатор оцінює відповідь студента за 4-бальною 

національною системою і виставляє екзаменаційну оцінку "відмінно”, 

"добре”, "задовільно", "незадовільно".

Підсумковий рейтинговий бал є сумою семестрового рейтингового 

бала з дисципліни (семестрова оцінка) та екзаменаційного бала.

Семестрова оцінка студента (за 1-й семестр) із навчальної дисципліни 

напередодні зимової заліково-екзаменаційної сесії визначається за 

традиційною 4-бальною системою так:

72 бали і вище — “відмінно”

601 71 бал Ір “добре”

40 -  59 балів -  “задовільно”

39 балів і нижче — “незадовільно”.

А за шкалою ЕСТ8:

72 бали і вище - А 

66 -  71 бал |ІВ  

60 -  65 балів -  С

Для підрахунку підсумкового рейтингу екзаменаційна оцінка 

трансформується в екзаменаційні бали:

“відмінно” -  100 балів,

“добре” -  85 балів,

“задовільно” — 70 балів,

“незадовільно” -  50 балів.

У першому семестрі студенти, які мають семестрову оцінку з 

дисципліни напередодні сесії "відмінно" і "добре" (відповідно до рейтингу), 

звільняються від проходження семестрового контролю й автоматично 

отримують оцінку:
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Семестровий 
рейтинговий бал

Підсумковий 
рейтинговий бал

Оцінка за шкалою 
ЕСТ8

Підсумкова оцінка 
з дисципліни за 
національною 

шкалою
72 і вище 172 і вище А відмінно

63-71 148-56 В добре
60-62 145-147 С

Решта студентів, а також студенти, які бажають підвищити свій 

підсумковий рейтинг, складають екзамен.

Підсумкова оцінка з дисципліни за національною шкалою і оцінка за

шкалою ЕСТ8 виставляються так:

Підсумковий 
рейтинговий бал

Оцінка за шкалою БСТ8 Підсумкова оцінка з 
дисципліни за 

національною шкалою
162 і вище А відмінно

148-161 В добре
135-147 С
119-134 В задовільно
108-118 Е
90-107 РХ незадовільно

89 і нижче Р

Екзамен (2-й семестр)

У другому семестрі максимальний рейтинговий бал із дисципліни 

становить 160. Підсумковий рейтинговий бал є сумою семестрового 

рейтингового бала з дисципліни (семестрова оцінка) та екзаменаційного бала.

Семестрова оцінка студента (за 2-й семестр) із навчальної дисципліни 

напередодні літньої заліково-екзаменаційної сесії визначається за 

традиційною 4-бальною системою так:

144 бали і вище -  “відмінно” (А)

120 балів -  “добре” (В)

80 балів -  “задовільно” (С)

79 балів і нижче -  “незадовільно”

Для підрахунку підсумкового рейтингу екзаменаційна оцінка 

трансформується в екзаменаційні бали:



“відмінно” -  200 балів,

“добре” —170 балів,

“задовільно” —140 балів,

“незадовільно” -  100 балів.

Студенти, які мають семестрову оцінку з дисципліни напередодні сесії 

“відмінно” і “добре” (відповідно до рейтингу), звільняються від проходження
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семестрового контролю й автоматично отримують оцінку:

Семестровий
рейтинговий

бал

Підсумковий 
рейтинговий бал

Оцінка за шкалою 
ЕСТ8

Підсумкова оцінка з 
дисципліни за національною 

шкалою
144 і  вище 344 і  вище А ВІДМІННО

125-143 295-313 В добре
120-124 285-294 С

Решта студентів, а також студенти, які бажають підвищити свій

підсумковий рейтинг, складають екзамен.

Підсумкова оцінка з дисципліни за національною шкалою і оцінка за

шкалою ЕСТ8 виставляються так:

Підсумковий 
рейтинговий бал

Оцінка за шкалою БСТ8 Підсумкова оцінка з 
дисципліни за 

національною шкалою
324 і вище А ВІДМІННО

295-323 В добре
270-294 С
236-269 В задовільно
215-235 Е
180-214 РХ незадовільно

179 і нижче Р
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Додаток Б

ПРОГРАМА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ 

«Інформаційно-комунікаційні засоби навчання»

(за вимогами кредитної-модульної системи)

■формаційно-комунікаційні засоби навчання: програма навчальної
Ьтсципліни. -  Криворізький державний педагогічний університет, 2008.

Возробник: Дрогайцев О. І. (викладач кафедри німецької мови і літератури з 
■етодикою викладання), Мельничук І. В. (викладач кафедри німецької мови і 
■тератури з методикою викладання)
Шцензенти: Шелевицький І. В. (доктор технічних наук професор),

Каневська О. Б. (кандидат педагогічних наук доцент)

«тверджено:
«федрою німецькою мови і літератури з методикою викладання 
Шротокол № 1 від 20.09.2008 р.)
■йеною радою Криворізького державного педагогічного університету 
Шротокол № 5 від 11.12.2008 р.)
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Курс:
підготовка
бакалаврів

Напрям, спеціальність, 
освітньо- 

кваліфікаційний рівень

Характеристика
навчальної
дисципліни

^Кількість кредитів, 
■відповідних ЕСТ8: 

1,5

Вмістових модулів: 8

Загальна кількість 
годин: 54

■Тижневих годин: 2

Шифр та назва напряму: 
0101 Педагогічна освіта

Шифр та назва 
спеціальності: 

6.010100 Педагогіка і 
методика середньої 

школи. Німецька мова та 
зарубіжна література

Освітньо-кваліфікаційний 
рівень: бакалавр

Обов’язковий цикл 
професійної та 

практичної підготовки 
(шифр ЇДІ)

Роки підготовки: 4

Семестр: 6

Лекції (теоретична 
підготовка): 4 години

Лабораторні заняття: 
32 години

Самостійна робота: 
18 годин

Індивідуальна робота: 
Портфоліо проекту

Вид контролю:
6 с. -  залік



ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА
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Робоча програма складена на основі моделі «Іпіеі® Навчання для 

майбутнього».

Мета курсу — сформувати у студентів навички ефективного 

використання інформаційно-комунікаційних технологій у навчанні німецької 

мови за допомогою інноваційних педагогічних технологій, що передбачають 

самостійну (індивідуальну чи групову) дослідницьку діяльність учнів. 

Результатами ефективного навчання за програмою кожним студентом є: 

розроблення та захист перед колегами власного навчального проекту, який 

відповідає спеціальним вимогам щодо його подальшого використання в 

навчальному процесі загальноосвітніх навчальних закладів.

Програма курсу побудована за модульним принципом. Кожен модуль 

передбачає різні форми діяльності студентів:

- самостійна робота за комп'ютером;

- робота в парах і групах;

- колективне обговорення сучасних проблем, що стосуються 

впровадження інформаційно-комунікаційних технологій у навчальний процес;

- мозкова атака;

- інтерактивні методи навчання;

- постійне використання програмного компакт-диску та Інтернеті 

ресурсів для розроблення матеріалів під час створення Потрфоліо 

навчального проекту;

- виконання навчальних завдань у ролі учня -  створення презентацій, 

публікацій і веб-сайту;

- оцінювання навчальних досягнень учнів на основі розроблених за 

допомогою комп'ютера критеріїв і форм оцінювання;

- оцінювання діяльності колег за пропонованими критеріями 

оцінювання створених навчально-методичних матеріалів — Портфоліо.

В основі концептуальних засад програми курсу покладено:



- проектну методику на основі самостійної (індивідуальної чи групової) 

юслідницької діяльності учнів;

- шляхи ефективного використання ІКТ у навчальному процесі;

- розвиток студента -  формування навичок мислення високого рівня й 

■авичок критичного мислення за допомогою формулювання ключових і 

тематичних питань для учнів, формування в них цілісної картини світу;

- орієнтування під час планування навчального проекту на вимоги 

кржавних загальноосвітніх стандартів і зміст державних навчальних програм 

в різних навчальних предметів;

- циклічну побудову навчання студентів щодо використання 

нформаційно-комунікаційних технологій;

- систему оцінювання й самооцінювання всіх видів діяльності учнів на 

Базі розроблення власних критеріїв та форм оцінювання навчальних 

Іюсягнень.

Кожен із модулів має подібну структуру:

- обговорення в парах чи в малих групах завдань для домашнього 

виконання й внесення до складових Портфоліо відповідних змін;

- обговорення актуальних проблем, пов'язаних з ефективним 

^користанням інформаційно-комунікаційних та інноваційних педагогічних 

іехнологій у навчальному процесі;

- розроблення складових (при вивченні кожного модуля окремої 

складової) Портфоліо навчального проекту з використання ІКТ: аналіз 

Портфоліо, розроблених іншими студентами за допомогою спеціальних 

равдань практичного характеру; висування власних ідей та їх обговорення в 

парах; проектування вмісту відповідної складової Портфоліо шляхом 

заповнення спеціального шаблону (орієнтованої основи дій); створення на 

комп'ютері спроектованої складової Портфоліо при самостійній роботі; 

обговорення створеної складової в парах з товаришами;
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- розроблення критеріїв і форм оцінювання навчальної діяльності учнів 

щодо створення ними окремих складових Портфоліо-презентацій, публікацій, 

■еб-сайтів;

- оцінювання в групах розроблених складових Портфоліо за 

Спеціальними критеріями й вимогами до них, що включають чотири основні 

тупи вимог:

• ефективне застосування комп'ютерних технологій;

• навчання і розвиток учнів (розвиток навичок мислення високого 

рівня) завдяки їх самостійній дослідницькій діяльності із застосуванням 

Інань з різних галузей наук, спрямованих на вирішення вагомої для учнів 

проблеми;

• можливість упровадження проекту в навчальний процес 

Іагальноосвітніх закладів освіти;

• комплексне застосування засобів оцінювання всіх видів діяльності

гшів;

- внесення змін до плану навчального проекту;

- виконання домашнього завдання.

Для навчання за програмою розроблено спеціальний посібник («Іпіеі® 

Навчання для майбутнього»), який має подвійне призначення — бути робочим 

юшитом у навчанні та слугувати довідником у подальшій роботі в школі у 

вроцесі застосування проектної методики й використання ПСТ для реалізації 

методичних і навчальних цілей та завдань.

Посібник супроводжується спеціально розробленим компакт-диском і 

■ає такі особливості:

- модульний принцип побудови;

- використання спеціально створеного компакт-диску, що доповнює 

Ьііст посібника, й містить достатню кількість прикладів складових 

Портфоліо, розроблених іншими студентами та додаткові інформаційні й 

методичні інформаційні джерела для студента;

- систематичне використання Інтернет-ресурсів;
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- можливість використання посібника як зошита для нотування власних 

думок і пропозицій колег;

- передбачення в кожному модулі різних форм діяльності студентів: 

робота в парах, малих групах на основі інтерактивних методик;

- регламентування часу на виконання кожного окремого завдання;

- чітке формулювання завдань для всіх форм діяльності, що досягається 

за рахунок наявності спеціальних запитань і сформульованих конкретних 

равдань;

- використання шаблонів для розроблення сценаріїв презентацій, 

публікацій і веб-сайтів; форм оцінювання; плану навчального проекту та плану 

його реалізації;

- наявність завдань для самостійної роботи з комп'ютером, які 

супроводжуються чіткими алгоритмами до їх виконання.

Курс закінчується захистом кожним студентом створеного протягом 

[вивчення матеріалу власного Портфоліо, що містить план навчального 

проекту і план його реалізації; приклади учнівських робіт (публікацію й веб

сайт), створених студентом у ролі учня, та засоби оцінювання діяльності 

кчнів щодо їх створення; вчительську презентацію.

У ході захисту розробленого студентом Портфоліо його складові 

оцінюються іншими студентами за допомогою спеціальних вимог до 

Портфоліо.

До особливостей реалізації мети й завдань курсу можна віднести:

- навчання через практичну діяльність;

- спрямованість на конкретний власний результат;

В - застосування ІКТ для реалізації педагогічних ідей;

- погляд на ІКТ не як на „річ у собі", а як на ефективний засіб для 

реалізації цікавої дослідницької самостійної проектної діяльності;

- використання інтерактивних методів навчання;

- постійна зміна видів діяльності студентів;

- цілеспрямованість на успіх у всіх видах діяльності;
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- висока повага до особистості студента;
- побудова вправ при ознайомленні з інформаційно-комунікаційними 

[технологіями за принципом: від простого до складного;
- формування навичок роботи в малих групах і парах;
- формування навичок критичного мислення й навичок мислення 

І високого рівня — аналіз, синтез, оцінювання;
- постійне обговорення власних думок із колегами;
- проектування всіх видів діяльності;
- можливість самостійного виконання завдання за комп'ютером;
- використання методу проектів;

- використання методу демонстраційних прикладів.
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Таблиця 1
МОДУЛЬНЕ ПЛАНУВАННЯ НАВЧАННЯ ЗА ПРОГРАМОЮ

І№ п/п Тема Кількість годин
лк лаб с/р

Модуль 1: Портфоліо навчального проекту
I і Мета, завдання й перспективи 

розвитку програми «Іпіеі® 
Навчання для майбутнього». 
Метод проектів, його особливості 
та характерні риси

2 - -

|  2 Структура Портфоліо навчального 
проекту. Вимоги до Портфоліо. 
Приклади

2

і 3 Добір теми майбутнього 
навчального проекту

2 -

Модуль 2: План навчального проекту
ї  4 Основні питання проекту 

(Ключові, Тематичні та Змістові). 
Формулювання, ознаки і 
призначення Основних питань 
проекту. Аналіз прикладів 
Ключового й Тематичних питань 
проекту. Визначення Ключового та 
Тематичних питань до 
майбутнього проекту

2

В 5 Ознайомлення з Шаблоном плану 
навчального проекту. Збереження 
шаблону плану навчального 
проекту для створення 
майбутнього власного проекту. 
Планування навчального проекту. 
Аналіз назв навчальних проектів. 
Створення Плану навчального 
проекту. Аналіз планів навчальних 
проектів з точки зору критеріїв 
оцінювання Портфоліо проекту

2 2

Модуль 3: Пошук ресурсів для Портфоліо проекту
[ 6 Засоби роботи в Інтернет. Клієнт, 

сервер, модем, провайдер, М̂еЬ- 
сторінка (сайт, вузол), 
гіперпосилання, ІЖЬ-адреса, 
браузер, тематичні пошукові 
каталоги й пошукові машини

- - 2



щ
І  Продовження табл. 1

1 7 Пошук інформаційних ресурсів для 
Портфоліо навчального проекту. 
Поняття ключових слів і 
здійснення пошуку інформації за їх 
допомогою. Добір ключових слів 
власного навчального проекту. 
Розширений пошук інформації на 
різних пошукових машинах

2

[ 8 Електронна пошта. Можливості 
електронної пошти. Реєстрація на 
поштовому сервері. Шляхи 
використання електронної пошти в 
Навчальному проекті

- - 2

Модуль 4: Створення учительської мультимедійної презентації

І 9 Аналіз прикладів учительських 
мультимедійних презентацій. 
Шляхи використання 
мультимедійних презентацій в 
навчальному проекті

- 2

: Ю Планування змісту та створення 
сценарію учительської 
мультимедійної презентації 
власного навчального проекту

2

Е 11 Створення мультимедійної 
презентації за допомогою 
програми РолуєгРоіпі

2

[ 12 Створення Форми оцінювання 
учительської презентації

- 2 ї ' V'

Модуль 5: Створення учнівської публікації
1 ІЗ Аналіз прикладів учнівських 

публікацій. Шляхи використання 
публікацій у навчальному проекті. 
Планування змісту учнівської 
публікації власного навчального 
проекту. Створення сценарію 
учнівської публікації власного 
навчального проекту

2

1 14 Створення учнівської публікації за 
допомогою програми РиЬІізЬег

- 2 2

15 Створення Форми оцінювання 
учнівської публікації

- 2 -
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Продовження табл. 1
Модуль 6: Створення учнівського веб-сайту

|  16 Аналіз прикладів учнівських веб- 
сайтів. Шляхи використання веб- 
сайтів у навчальному проекті. 
Планування змісту учнівського 
веб-сайту власного навчального 
проекту. Створення сценарію 
учнівського веб-сайту власного 
навчального проекту

2

І  1 7 Створення веб-сайту за допомогою 
програми РиЬІізЬег. Збереження 
веб-сайтів у програмі РиЬІізЬег у 
різних форматах

- 2 2

І 18 Створення Форми оцінювання 
учнівського веб-сайту

- 2 -

Модуль 7: Розроблення Плану реалізації проекту
І 19 Створення Плану реалізації 

проекту
- 2 -

і  20 Розробка інструктивних матеріалів 
для організації роботи над 
проектом

2

1 21 Завершення Плану навчального 
проекту

Ч, ; ,7̂ . - 2

Модуль 8: Демонстрація Портфоліо проекту
і  22 Демонстрація Портфоліо 

навчальних проектів. Оцінювання 
курсу

4

Теоретичні знання. Студенти повинні мати знання щодо 
■формаційно-комп’ютерних та інформаційно-комунікаційних технологій:

- знання щодо методу проектів;
- знання Закону про авторське право;
- знання про учнівську мультимедійну презентацію;
- знання форми і критеріїв оцінювання діяльності учнів щодо створення

публікації;

- знання форми і критеріїв оцінювання діяльності учнів щодо створення 
веб-сайту;

- знання правил безпеки в Інтернеті;



- знання щодо компонування Портфоліо навчального процесу тощо. 
Практичні уміння і навички Студенти володіти певними

інформаційними уміннями:
- уміння використовувати метод проектів на практиці;
- уміння створювати Портфоліо навчального проекту;
- уміння використовувати комп’ютерні технології у навчальному 

проекті;
- уміння створювати список інформаційних джерел;
- уміння використовувати тематичні пошукові каталоги і пошукові 

Іїашини;
- уміння шукати інформаційні ресурси в Інтернеті;
- уміння користуватися електронною поштою;
- уміння оцінювати ресурси Інтернету;
- уміння шукати ресурси в енциклопедії;
- уміння створювати мультимедійну презентацію;
- уміння оцінювати мультимедійну презентацію;
- уміння створювати публікації;
- уміння оцінювати публікації;
- уміння створювати веб-сайт;
- уміння використовувати програми Місгозой* РиЬІізЬег для створення 

реб-сайту;
- уміння оцінювати веб-сайт;
- уміння створювати дидактичні матеріали для учнів;
- уміння створювати дидактичні матеріали для учнів за допомогою 

Місгозой* Ехсеї;
- уміння створювати методичні матеріали;
- уміння використовувати Місгозой* Ехсеї для створення методичних 

матеріалів;
- уміння створювати план реалізації проекту;
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зж
- уміння розробляти інструктивні матеріали для організації роботи за 

■роектом;
- уміння вдосконалювати Портфоліо навчального проекту;
- уміння демонструвати Портфоліо навчального проекту тощо.

ЗАВДАННЯ ДЛЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ
1. Основні питання проекту (Ключові, Тематичні та Змістові), 

формулювання, ознаки і призначення Основних питань проекту. Аналіз 
прикладів Ключового й Тематичних питань проекту. Визначення Ключового 
|га Тематичних питань до майбутнього проекту -  2 години.

2. Ознайомлення з Шаблоном плану навчального проекту. Збереження 
шаблону плану навчального проекту для створення майбутнього власного 
проекту. Планування навчального проекту. Аналіз назв навчальних проектів. 
Створення Плану навчального проекту. Аналіз планів навчальних проектів з 
иочки зору критеріїв оцінювання Портфоліо проекту -  2 години.

3. Засоби роботи в Інтернет. Клієнт, сервер, модем, провайдер, ^еЬ- 
іторінка (сайт, вузол), гіперпосилання, ІЖЬ-адреса, браузер, тематичні 
Пошукові каталоги й пошукові машини — 2 години.

4. Пошук інформаційних ресурсів для Портфоліо навчального проекту. 
Поняття ключових слів і здійснення пошуку інформації за їх допомогою. 
Щобір ключових слів власного навчального проекту. Розширений пошук 
інформації на різних пошукових машинах -  2 години.

5. Електронна пошта. Можливості електронної пошти. Реєстрація на 
шоштовому сервері. Шляхи використання електронної пошти в Навчальному 
Вроекті — 2 години.

6. Створення мультимедійної презентації за допомогою програми 
Вро^егРотІ -  2 години.

7. Створення учнівської публікації за допомогою програми РиЬІізІїег -  2 
родини.



8. Створення веб-сайту за допомогою програми РиЬІізЬег. Збереження 
Іеб-сайтів у програмі РиЬІізЬег у різних форматах -  2 години.

9. Завершення Плану навчального проекту -  2 години.

ІНДИВІДУАЛЬНА РОБОТА 
Навчальний проект

Створення навчального Проекту та Портфоліо, який містить такі 
вкладові:

• План проекту, навчальні цілі якого враховують вимоги державних 
е с в іт н іх  стандартів та державних навчальних програм.

• Приклади робіт, підготовлених у ролі учня за допомогою комп’ютера:
- учнівські мультимедійні презентації;
- учнівські публікації (інформаційний бюлетень або буклет);
- учнівський веб-сайт.

• Форми та критерії оцінювання діяльності учнів по створенню:
- мультимедійної презентації;
- публікації (інформаційного бюлетеня або буклету);
- веб-сайта.

• Дидактичний матеріал для учнів: роздавальні матеріали, тести, 
шаблони документів.

• Методичні матеріали для вчителя:

- вчительські мультимедійні презентації;
- вчительські публікації (інформаційний бюлетень або буклет);
- вчительський веб-сайт;
- інструкції по організації роботи в Проекті, правила роботи з різним 

[обладнанням тощо.

• План Реалізації проекту.

• Список інформаційних джерел.
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Теми проектної роботи (експериментальна частина)

1. Альтернативні джерела енергії.
2. Інновації в системі сучасного транспорту.
3. Вплив генних технологій на життя.
4. Сучасні методи копіювання та передавання інформації.

Щ* 5. Передавання інформації за допомогою скловолокна.
6. Енергозберігаючі технології.
7. Планування сучасного міста.
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Таблиця Е. 1

ВИМОГИ ДО ПОРТФОЛІО НАВЧАЛЬНОГО ПРОЕКТУ 

програми компанії «Іпіеі ® Навчання для майбутнього» [256]

Критерії
оцінювання

Відмінно Добре Задовільно

Застосування 
і комп’ютерних 

технологій

]

Запропоновані 
комп’ютерні технології 
застосовано цікаво і у 
відповідності до віку 
учнів, вони 
розширюють та 
поглиблюють знання та 
вміння учнів та 
дозволяють розвивати 
навички мислення 
високого рівня

Запропоновані 
комп’ютерні технології 
застосовано цікаво і у 
відповідності до віку 
учнів, але незрозуміло, 
як вони розширюють та 
поглиблюють знання та 
вміння учнів

Запропоновані 
технології застосовано 
без урахування вікових 
особливостей учнів; 
вони не розширюють та 
не поглиблюють знання 
та вміння учнів

Застосування 
комп’ютерних 
технологій є 
невід’ємною складовою 
успіху Плану 
навчального проекту

Застосування 
комп’ютерних 
технологій важливе для 
проекту, але не є його 
невід’ємною складовою

Незрозуміло, навіщо в 
Плані навчального 
проекту застосовано 
комп’ютерні технології

За допомогою зразків 
учнівських робіт чітко 
продемонстровано 
зв’язок між 
застосуванням 
комп’ютерних 
технологій та 
одержанням нових 
знань та вмінь учнями

Зразки учнівських робіт 
свідчать про 
обмежений зв’язок між 
використанням 
комп’ютерних 
технологій та 
одержанням нових 
знань та вмінь учнями

Зразки учнівських 
робіт не виявляють 
зв’язку між 
використанням 
комп’ютерних 
технології та 
одержанням нових 
знань та вмінь учнями

Застосування 
комп’ютерних 
технологій збагачує 
План навчального 
проекту завдяки 
використанню 
комп’ютера як знаряддя 
проведення досліджень, 
створення публікацій та 
засобу обміну 
інформацією

Застосування 
комп’ютерних 
технологій зводиться 
до використання 
комп’ютеру як 
знаряддя проведення 
досліджень, створення 
публікацій або засобу 
обміну інформацією

План навчального 
проекту не 
використовує переваг 
застосування 
комп’ютерних 
технологій при 
проведенні досліджень, 
створенні публікацій та 
обміну інформацією
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Продовження табл. Е. 1

Навчання та 
розвиток учнів

План навчального 
проекту вимагає, щоб 
учні інтерпретували, 
оцінювали,
узагальнювали та
синтезували
інформацію

План навчального 
проекту вимагає, щоб 
учні аналізували та 
використовували 
інформацію, 
розв’язували проблеми 
та/або робили висновки

План навчального 
проекту вимагає, щоб 
учні давали означення, 
розпізнавали, 
описували та/або 
узагальнювали 
інформацію. Навички 
творчого та критичного 
мислення майже не 
формуються за Планом

Навчання та 
розвиток учнів

Навчальні цілі 
сформульовано ясно і 
чітко та підкріплено 
Ключовим та 
Тематичними 
питаннями

Навчальні цілі 
сформульовано та 
певною мірою 
підкріплено Ключовим 
та Тематичними 
питаннями

Навчальні цілі 
сформульовано нечітко 
та не підкріплені 
Ключовим та 
Тематичними 
питаннями

Приклади учнівських 
робіт за змістом 
пов’язані з Ключовим 
питанням

Приклади учнівських 
робіт до певної міри 
пов’язані з Ключовим 
питанням

Приклади учнівських 
робіт не пов’язані з 
Ключовим питанням

Усі навчальні цілі 
чітко узгоджуються 3 
державними освітніми 
стандартами та 
навчальними 
програмами даного 
предмету (предметів)

Деякі навчальні цілі 
узгоджуються 3 
державними освітніми 
стандартами та 
навчальними 
програмами даного 
предмету (предметів)

Зв’язок між 
навчальними цілями та 
державними освітніми 
стандартами та 
навчальними 
програмами 
незрозумілий

План навчального 
проекту передбачає 
можливості повної 
адаптації з 
урахуванням 
диференційованого 
навчання учнів

План навчального 
проекту передбачає 
можливості помірної 
адаптації з 
урахуванням 
диференційованого 
навчання учнів

План навчального 
проекту не враховує 
особливостей навчання 
учнів
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Продовження табл. Е. 1

Впровадження 
Вітану навчального 

проекту

План навчального 
проекту являє собою 
добре розроблений 
посібник щодо 
реалізації проекту

План навчального 
проекту являє собою 
посібник щодо 
реалізації проекту, але 
деякі питання в ньому 
висвітлено не досить 
зрозуміло, неповно

Плану навчального 
проекту не вистачає 
ясності, в ньому немає 
ефективних інструкцій 
та рекомендацій щодо 
реалізації проекту

Складові Портфоліо 
навчального проекту 
являють собою добре 
розроблені моделі для 
реалізації проекту

Складові Портфоліо 
навчального проекту 
розроблено, але вони 
не досить деталізовані, 
щоб бути ефективними 
моделями для 
реалізації проекту

Складові Портфоліо 
навчального проекту 
являють собою неповні 
або незрозумілі моделі 
для реалізації проекту

План навчального 
проекту легко 
змінювати з метою 
реалізації у різних 
класах

План навчального 
проекту можна змінити 
для реалізації у різних 
класах

Реалізація Плану 
навчального проекту 
обмежена класом, в 
якому працює його 
автор

Застосування 
засобів оцінювання 

діяльності учнів

Навчальний проект 
включає засіб (засоби) 
всебічного оцінювання 
усіх поставлених 
завдань

Навчальний проект 
включає засіб (засоби) 
оцінювання більшості 
поставлених завдань

В навчальному проекті 
немає засобу (засобів) 
оцінювання 
поставлених завдань 
або вони не 
відповідають 
Поставленим 
завданням

Передбачається чіткий 
тісний зв’язок між 
навчальними цілями 
проекту та критеріями 
оцінювання знань та 
вмінь учнів, одержаних 
при його реалізації

Передбачається певний 
зв’язок між 
навчальними цілями 
проекту та критеріями 
оцінювання знань та 
вмінь учнів, одержаних 
при його реалізації

Незрозумілим є зв’язок 
між навчальними 
цілями проекту та 
критеріями оцінювання 
знань та вмінь учнів, 
одержаних при його 
реалізації
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Застосування 
засобів 

оцінювання 
діяльності учнів

Засоби 
оцінювання включають 
спеціальні тематичні 
критерії, які
допомагають учням в 
процесі навчання

Продовження табл. Е. 1
Засоби 

оцінювання включають 
деякі спеціальні
тематичні критерії, але 
вони можуть бути 
незрозумілими учням

Засоби 
оцінювання включають 
лише загальні критерії
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