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Володимир КОМАРОВ
м,' Кривий ріг

ЕКОНОМІЧНА ОСВІТА ДЕВ'ЯТИКЛАСНИКІВ 
НА УРОКАХ ВІТЧИЗНЯНОЇ ІСТОРІЇ 
КІНЦЯ XIX -  ПОЧАТКУ XX СТ.*

З метою поглиблення уявлень дев’ятиклас­
ників про розвиток сільського господарства 
тогочасної України школярам можна запро­
понувати такі пізнавальні завдання.

4. На початку XX ст. Україну називали жит­
ницею Європи. В ті часи 90% загальноро- 
сійського експорту пшениці припадало саме 
на Україну. Тут же збирали 43% світового 
врожаю ячменю та 10% кукурудзи. Чим по­
яснити в такому разі хронічне недоїдання і 
навіть голодування українського селянства? 
Розв’язуючи цю задачу, врахуйте ту обстави­
ну, що у 1900 р. середньостатистичний дат­
чанин споживав 2166 фунтів хліба на рік, 
німець — 1119, житель Угорщини — 1204. В 
Україні споживання хліба складало лише 867 
фунтів. Можливо також, що розв’язати зада­
чу вам допоможе такий факт. Наприкінці ХІХ 
ст. в Україні виникло прислів’я: «Неурожай 
від бога, а голод — від царя».

Практика використання цього завдання 
засвідчує, що дуже часто учні роблять дещо 
поверхневі висновки. Вони вказують, наприк­
лад, що в кінці ХІХ — на початку XX ст. ук­
раїнці мало споживали хліба, тому що його 
мало збирали в Україні. До того ж, зібраний 
хліб забирав царський уряд. Як доказ шко­
лярі використовували наведений у завданні 
додатковий факт про існування серед украї­
нських селян прислів’я «Неурожай — від бога, 
голод — від царя».

Методична майстерність вчителя полягає 
в тому, щоб, спираючись навіть на помилкові 
висловлювання школярів, зуміти спрямувати 
їхню думку у належному напрямку і зреш­
тою прийти до істини. Вчитель відзначає, що 
в міркуваннях дітей є як правильні думки, так 
і помилкові. Школярам пропонується звер­
нути увагу на ті цифри, які характеризують 
виробництво сільськогосподарської продукції 
в Україні на початку XX ст. Учні говорять, що 
в той час в Україні вирощували достатню 
кількість сільськогосподарської продукції, не­
даремно Україну називали «житницею Євро­
пи». Вчитель вимагає далі пояснення дуже 
низького рівня споживання хліба. Цим ще раз 
загострюється проблемна ситуація. Учні го-
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ворять, що причина такого становища криєть­
ся у політиці царського уряду. На це вказує і 
відповідне прислів’я. Тоді школярам необхід­
но подумати над тим, яким же чином царсь­
кий уряд використовував ту величезну кількість 
хліба, яку виробляла Україна. Учні висловлю­
ють найрізноманітніші думки. Вислухавши 
декілька з них, вчитель пропонує таке пізна­
вальне завдання.

5. Один з дослідників зовнішньої торгівлі 
Російської імперії кінця ХІХ — початку XX ст. 
відзначав, що великі обсяги російського 
хлібного експорту в Європу прямо грунтують­
ся на голоді українського селянства. Далі 
він приводить такий факт. Міністр зовнішньої 
торгівлі Російської імперії говорив у 1911 році: 
«Краще ми недоїмо, але вивеземо». І хоча в 
тому році в Україні був неврожай і селянство 
голодувало, але майже половину зібраного 
хліба було вивезено за кордон. Чим поясни­
ти саме таку політику царського уряду щодо 
зовнішньої торгівлі хліб? До яких наслідків 
вона вела?

Досвід використання цього пізнавального 
завдання переконливо доводить, що учні, спи­
раючись на результати розв’язання поперед­
нього завдання, говорять, що голодування ук­
раїнського селянства в кінці ХІХ — на почат­
ку XX ст. пояснюється тим, що значна части­
на вирощеного в Україні урожаю вивозилася 
царським урядом за кордон. При цьому уряд 
Російської імперії керувався, насамперед, свої­
ми імперськими великодержавними антиук­
раїнськими міркуваннями, Такі відповіді учнів 
свідчать про те, що вони, так би мовити, «не 
сприйняли завдання». Школярам здавалося, 
що вони вирішують саме це завдання, але 
насправді учні відповідали зовсім на інші 
питання. Для того, щоб спрямувати учнівську 
думку у належному напрямку, вчитель ще раз 
привертає увагу дев'ятикласників до першо­
го запитання завдання «Чим пояснити саме 
таку політику царського уряду щодо зовніш­
ньої торгівлі хлібом»? Один з школярів вис­
ловлює припущення, що, вивозячи хліб за кор­
дон, царський уряд мав можливість отриму­
вати великі прибутки, оскільки за кордоном 
були високі ціни на сільськогосподарську 
продукцію. «Зачепившись» за ці учнівські 
міркування, вчитель має можливість розгор­
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нути на уроці еврістичну бесіду. По-перше, 
вчитель наводить численні факти, коли царсь­
кий уряд навмисне знижував ціни на ту про­
дукцію, яку він еспортував. Тим самим уряд 
Російської імперії намагався зберегти за со­
бою зовнішні ринки. Але це призводило до 
того, що на подібній торгівлі, тобто значному 
зниженні цін, втрачалися величезні капітали. 
Незважаючи на це, уряд йшов на широке за­
стосування демпінгових цін у зовнішній 
торгівлі. Досвід викладання вітчизняної історії 
переконливо свідчить про доцільність введен­
ня саме в цей момент в активний словнико­
вий запас учнів такого поняття, як «демпінг». 
Під час співбесіди вчитель спеціально наго­
лошує на тому, що навіть широко застосову­
ючи демпінгові ціни і втрачаючи величезні 
прибутки, уряд Російської імперії все-таки 
експортував сільськогосподарську продукцію. 
Виникає питання, чим це пояснити. Один з. 
дев’ятикласників висловив думку про те, що 
уряду Російської імперії конче була потрібна 
валюта, яка використовувалася для закупівлі 
промислових товарів. Тоді вчитель звертаєть­
ся до учнів із таким запитанням: «Невже влас­
на промисловість не могла задовольнити 
внутрішні потреби тогочасного суспільства? 
Чим же пояснити саме таке становище у про­
мисловості»? Деякі школярі при цьому при­
гадують, що промислова продукція дуже час­
то не знаходила збуту, оскільки у найбільш 
масового споживача — селянства не було 
відповідних коштів. Внаслідок реформи 1861 
р. селяни були позбавлені значної частини 
орної землі. Вони змушені були також ви­
плачувати величезні гроші як викуп за зем­
лю та власне звільнення від кріпацтва. Замість 
того, щоб спрямовувати свої гроші на купів­
лю промислових товарів як для власного вжит­
ку, так і господарчого призначення, вони му­
сили віддавати кошти поміщикам. Останні 
використовували їх вкрай непродуктивно, зок­
рема, для придбання предметів розкоші за­
кордонного виробництва. Таким чином, 
внутрішній ринок виявлявся надзвичайно вузь­
ким. Таке становище вкрай негативно впли­
вало на розвиток промисловості. Але, як зау­
важує вчитель, була ще одна причина відста­
вання вітчизняної промисловості кінця XIX — 
початку XX ст. порівняно з передовими краї­
нами Західної Європи та Америки. Для того, 
щоб з ’ясувати причину відставання промис­
ловості, пропонується для розв’язання таке 
пізнавальне завдання.

6. Один з тогочасних вчених економістів, 
який вивчав використання вільнонайманої 
праці в промисловості України кінця XIX ст., 
писав, що всі підприємці в один голос скар­
жаться на надзвичайно високу дорожнечу 
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вільнонайманої праці. Але, як зауважував той 
же вчений, як тільки справа дійде до впро­
вадження машин, які повинні замінити доро­
гу працю найманих робітників, виявляється, що 
наймана праця настільки дешева, що навіть 
неварта того, щоб бути заміненою машина­
ми. Чим пояснити таке становище з викори­
станням вільнонайманої праці у промисло­
вості України в кінці XIX ст.? До яких наслідків 
могло це привести?

Вирішуючи це завдання, дев’ятикласники 
зустрічаються із таким протиріччям, яке вони 
досить довго не можуть не тільки пояснити, 
але й навіть зрозуміти. Суть проблеми в тому, 
що в одних випадках вільнонаймана праця 
була занадто дешевою, а в інших — дуже до­
рогою. Спочатку вчителю потрібно переко­
натися в тому, що школярі усвідомили про­
блемну ситуацію. Потім він пропонує учням 
пригадати джерела поповнення армії вільно­
найманих робітників в Україні після скасу­
вання кріпацтва. Діти вказують, що основним 
джерелом поповнення армії найманих робіт­
ників було селянство, яке внаслідок рефор­
ми розорялося. Не маючи можливості про­
жити в селі, селяни йшли на заробітки в місто. 
Таких робітників було дуже багато. Тому 
підприємці мали можливість наймати робо­
чу силу за дуже низьку плату. Крім того, вони 
постійно знижували її. Машини ж та різно­
манітні механізми коштували доволі дорого. 
До того ж вони потребували високої квалі­
фікації працівників. А праця кваліфікованих ро­
бітників коштує значно дорожче, ніж праця 
малокваліфікованих. В кінці XIX — на початку 
XX ст. робочої сили було дуже багато. Саме 
тому в одних випадках підприємці вважали 
вільнонайману працю занадто дорогою, а в 
інших — доволі дешевою. Подібне станови­
ще виникло в результаті того, що в ті часи в 
Україні існувала велика армія резервної ро­
бочої сили, яка постійно поповнювалася ви­
хідцями з села. В результаті нові технічні до­
сягнення впроваджувалися у виробництво 
досить повільно, що приводило до технічної 
відсталості промисловості України порівня­
но з передовими країнами Європи та Аме­
рики.

Висвітлюючи питання, пов'язані з економ­
ічною кризою 1900—1903 рр. в Україні, де­
в’ятикласникам можна запропонувати такі 
пізнавальні завдання.

7. На початку XX ст. в Україні виробляло­
ся 56% всього чавуну Російської імперії, 
99,5% коксу, 63% соди, 71% цукру, 45% рей­
ок, 57,2% залізної руди та 67,7% кам’яного 
вугілля. Які висновки можна зробити на 
підставі наведених цифр?

8. У 1900—1903 рр. в Україні мала місце
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глибока економічна криза. Найбільше від неї 
постраждали металургійна, залізорудна та 
кам’яновугільна галузі промисловості. Чому 
економічна криза більш за все вразила саме 
перераховані галузі виробництва? Якими були 
наслідки економічної кризи для їх подаль­
шого розвитку?

9. В кінці XIX — на початку XX ст. в Україні 
мала місце промислова криза, яка охопила 
всі основні країни Європи. За свідченням 
істориків народного господарства України ця 
криза почалася насамперед в тих галузях 
промисловості, які виробляли предмети ма­
сового споживання. Згодом же криза охопи­
ла і важку промисловість, тобто виробництво 
засобів виробництва. Чим пояснити саме таку 
послідовність розгортання промислової кри­
зи 1900—1903 рр.? Чи характерна ця по­
слідовність для будь-якої промислової кризи 
взагалі?

10. Характеризуючи розвиток промисло­
вості в Україні в роки економічної кризи 
1900—1903 рр., один з дослідників писав, що 
економічна криза та конкуренція привели до 
того, що великі або, як тоді казали, солідні 
підприємства, не тільки збереглися, але й по­
кращили своє становище. Малі ж підприєм­
ства в умовах кризи лише погіршували свій 
стан, банкрутували та поглиналися велики­
ми. Далі той же дослідник відзначав, що, на­
приклад, у вугільній промисловості найбільші 
шанси на отримання прибутку мають ті 
підприємства, які характеризуються найбіль­
шою концентрацією виробництва. Чим пояс­
нити наведені у завданні факти?

Досвід свідчить, що завдання 7 особливих 
складнощів у школярів не викликає. Спира­
ючись на наведені цифри, учні вказують, що 
Україна на початку XX ст. була одним з 
найбільш розвинених в промисловому відно­
шенні регіонів Російської імперії. Але на цьому, 
як правило, хід їхніх думок припиняється. По­
дібне становище вказує на те, що безпосе­
редні висновки на підставі деяких статистич­
них даних школярі робити вміють. Що ж сто­
сується опосередкованих висновків, то тут 
становище набагато гірше. З метою стиму­
лювання пізнавальної діяльності учнів вчитель 
пропонує їм з ’ясувати, яка галузь виробницт­
ва, а саме: виробництво предметів споживан­
ня або виробництво засобів виробництва були 
найбільш розвиненими у тогочасній Україні. 
Практика викладання доводить, що саме тут 
доцільно ввести в активний словниковий за­
пас учніз такі поняття, як «виробництво пред­
метів споживання або виробництво групи «Б», 
«виробництво засобів виробництва або ви­
робництво групи «А». Вимоги зробити опо- 
сепедковані висновки ставить школярів в 
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дещо безвихідну ситуацію. Вони говорять, що, 
виходячи з наведених цифр, можна вести мову 
про переважання в Україні випуску напівфаб­
рикатів та видобуток сировини. Отримавши 
таку відповідь, вчитель зауважує, що напівфаб­
рикати та сировина були необхідні, напевне, 
для виготовлення чогось іншого. Треба з ’я­
сувати, де ж це виготовляли? Дев’ятикласни­
ки висловлюють припущення, що такі вироби 
виготовлялися за межами України, тобто в 
інших регіонах Російської імперії. Для цих 
регіонів Україна була лише сировинною ба­
зою та ринком збуту готової продукції.

Підвівши підсумки розв’язання завдання
7, учні разом з вчителем вказують, що на по­
чатку XX ст. Україна була одним з найрозви­
неніших регіонів Російської імперії. Але цей 
розвиток був однобічний. Готова продукція, або 
так зване кінцеве виробництво знаходилося 
за межами України. Саме це вказувало на 
колоніальне становище України в складі Ро­
сійської імперії.

Завдання 8—10 дуже тісно пов’язані між 
собою, оскільки вони присвячені промисловій 
кризі 1900—1903 рр. та її наслідкам. Вирі­
шуючи завдання 8, школярі досить легко зна­
ходять відповіді на поставлені запитання. 
Вони відзначають, що під час промислової 
кризи найбільший спад виробництва завжди 
спостерігається в тих галузях промисловості, 
які досягли більш високого рівня розвитку в 
докризові часи. Саме тому промислова кри­
за 1900—1903 рр. найбільше вразила в Ук­
раїні залізорудну, металургійну та кам’янову­
гільну галузі. Спад виробництва в перерахо­
ваних галузях приводив до того, що економі­
чна криза, яка розпочалася у виробництві 
предметів споживання, все більше і більше 
поглиблювалася. На цій підставі багато хто з 
дев’ятикласників робить висновок про те, що 
економічна криза завжди починається в важ­
кої промисловості, а потім вже охоплює всі 
інші галузі.

Бажаючи подолати ці хибні уявлення про 
закономірності розвитку промислової кризи, 
вчитель пропонує учням опанувати завдання
9. Його зміст викликає у школярів деякий 
подив. Справа в тому, що наведені факти су­
перечать щойно встановленим школярами за­
лежностям розвитку кризових явищ у про­
мисловості. Для того, щоб подолати цю ситу­
ацію, вчителю треба організувати еврістичну 
співбесіду з учнями, спираючись при цьому 
на набуті школярами знання в курсі все­
світньої історії.

Взагалі ж треба сказати, що, на думку ав­
тора, безумовним позитивним моментом су­
часної побудови змісту історичної освіти, який 
відбитий у шкільних програмах, є синхроніза-
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ція вивчення вітчизняної та всесвітньої історії. 
Це дозволяє, зокрема, ефективно реалізову­
вати міжпредметні зв’язки як синхроністичні, 
так і перспективні та ретроспективні.

Повертаючись до розв’язання завдання 9, 
слід сказати, що еврістична бесіда зі школя­
рами починається із запитання, яке вимагає 
з ’ясування призначення засобів виробницт­
ва; Школярі, спираючись на свій життєвий 
досвід, відповідають, що засоби виробництва 
необхідні для того, щоб за їх допомогою ви­
готовляти предмети споживання, такі, наприк­
лад, як їжа, одяг, взуття, меблі і т. ін. Наступ­
ним запитанням вчитель вимагає від дев’я­
тикласників виявлення шляхів, за допомогою 
яких всі ці предмети споживання потрапля­
ють безпосередньо до споживачів. Діти вка­
зують, що це відбувається завдяки торгівлі. В 
ході співбесіди вчитель намагається досягти 
того, щоб школяоі усвідомили, що кінцевою 
метою будь-якого виробництва є продукуван­
ня предметів споживання. Саме вони здатні 
безпосередньо задовольняти ті чи Інші по­
треби людей. Але на початку XX ст. купівельна 
спроможність українського селянства була 
вкрай обмеженою внаслідок нестачі орної 
землі, високих податків та викупних платежів. 
Що ж стосується заробітної плати найманих 
робітників, то вона була доволі низькою. Та­
кий її рівень був обумовлений, зокрема, наяв­
ністю великої армії робочої сили. В резуль­
таті цього найбільш масові категорії спожи­
вачів не могли придбати всю ту кількість то­
варів, яку виробляла тогочасна промисловість 
групи «Б». Відсутність збуту обумовлювала 
скорочення виробництва. А це, в свою чергу, 
вело до зниження попиту на засоби вироб­
ництва. які продукувалися підприємствами 
групи «А». Саме цим і пояснюється той факт, 
що економічна криза в умовах ринкової еко­
номіки починається з тих галузей виробниц­
тва, які виготовляли предмети масового вжит­
ку. і лише потім кризові явища розповсюд­
жуються на підприємства групи «А», які ви­
робляють засоби виробництва. Кінець-кінцем 
криза охоплює і сировинні галузі, такі, як за­
лізорудну та вугільну. Вихід же промисло­
вості з кризи також починається з вироб­
ництва предметів споживання і поступово 
охоплює всі інші галузі промисловості.

І, нарешті, ще одній характерній рисі про­
мислової кризи присвячується завдання 10. 
В даному випадку мова йде про концентра­
цію виробництва, яка зрештою приводить до 
створення монополістичних об’єднань. Роз­
в'язуючи це завдання, учні вказують, що кон­
куренція завжди приводить до того, що 
«слабкі» підприємства занепадають, банкру­
тують і зникають. їх поглинають більш «сильні» 
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конкуренти, іія  тенденція поступово охоплює 
виробництво переважної більшості того чи 
іншого виду продукції. Саме таким чином ут­
ворюються монополістичні об'єднання. В 
роки економічної кризи конкурентна бороть­
ба між підприємствами надзвичайно приско­
рюється. Далі вчитель пропонує учням пояс­
нити, чому в умовах економічної кризи тільки 
великі підприємства (тобто, монополії) можуть 
розраховувати на отримання прибутку. Таке 
запитання дещо засмучує школярів. Саме в 
цей момент уроку учням можна запропону­
вати таку пізнавальну задачу.

11. 19 січня 1913 р. газета «Биржевьіе 
ведомости» писала, що синдикат «Продвугіл- 
ля», який об’єднував переважну більшість ву­
гільних підприємств України, зобов’язував ті 
підприємства, які входили до його складу, не 
тільки продавати вугілля за дуже високими 
цінами, а й скорочувати його видобуток з 
метою підтримання монопольно високих цін 
на ринку. В результаті таких дій вугільної 
монополії українські залізниці систематично 
відчували гостру нестачу палива. Чим пояс­
нити поведінку вугільної монополії? До яких 
наслідків могло привести таке становище?

Розв’язуючи це завдання, один з учнів вка­
зував, що будь-який підприємець організовує 
виробництво продукції з метою отримання 
прибутку. Найлегшим способом для цього є 
підвищення цін на продукцію. Але викорис­
тання саме такого способу одержання при­
бутків можливе лише тоді, коли на ринку 
відсутня конкуренція між товаровиробника­
ми. Якщо ж конкуренція є, то вона обмежує 
ріст цін. В умовах конкурентної боротьби 
підприємці змушені знижувати ціни на свою 
продукцію для того, щоб її реалізувати. Таке 
зниження цін досягається за рахунок впро­
вадження нової техніки та передових техно­
логій. В результаті відбувається розширення 
виробництва. Таким чином, підприємець стри­
мує прибутки навіть в умовах зниження цін. 
В разі відсутності конкуренції підприємець 
має можливість штучно підвищувати ціни та 
скорочувати випуск продукції. Дуже часто це 
робиться з метою підтримання штучного де­
фіциту товарів. При цьому підприємець-мо- 
нополіст абсолютно не зацікавлений в онов­
ленні виробництва. На його думку, це вима­
гає значних витрат грошей і, отже, веде до 
зменшення прибутків монополіста. Але при 
цьому інтереси підприємця-монополіста всту­
пають в протиріччя з інтересами всього сус­
пільства. Саме тому внаслідок дій синдикату 
«Продвугілля» українські залізниці на почат­
ку XX ст. відчували постійний дефіцит пали­
ва.
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