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УЇЇ&орча м а й сте р н я

ЕКОНОМІЧНА ОСВІТА Ш КОЛЯРІВ  
НА УРОКАХ ІСТОРІЇ УКРАЇНИ ( 7 - 8  к л .)

С у ч а сн и й  е т а п  р о зв и т к у  ^ к р а їн и , який  х а р а к т е р и з у є т ь с я  в е л и ч е з н и м и  з а  м а с ш ­
т а б а м и  р и н к о в и м и  п е р е т в о р е н н я м и , ви с у ва є  н е а б и я к і в и м о г и  до  е к о н о м іч н о ї о с в іт и  
вс іх  г р о м а д я н . Ш'і о сн о ва  м а є  з а к л а д а т и с я  щ е в  ш кільні роки . Ш и р о к і м о ж л и в о с т і у  
ф о р м у в а н н і  е к о н о м іч н и х  зн а н ь  ш к о л я р ів  в ід к р и ва є  с и с т е м а т и ч н и й  к у р с  іс т о р і ї  У к ­
р а їн и . М ого вивченн я  н а д а є  з м о г у  зо с ер е д и т и с ь  на  т а к  зв а н и х  н а с к р ізн и х  п р о б л е м а х  
е к о н о м іч н о ї о св іт и . К р ім  т о го , т р е б а  в р а х у ва т и , щ о  справж ні з н а н н я  с р о р м у ю т ь с я  
л и ш е  т оді, к о л и  вони  н а б ува ю т ься  у  п р о ц ес і ак т и вн о ї с а м о с т ій н о ї п ізн а в а л ь н о ї д ія л ь ­
н о с т і. У  за п р о п о н о ва н ій  с т а т т і а вт о р  н а м а га є т ь с я  в и св іт ли т и  л и ш е  д ея к і а с п е к т и  
н а к о п и ч е н о г о  в ч и т е л я м и  К риворіж ж я д о с в ід у  с р о р м у в а н н я  е к о н о м іч н и х  зн а н ь  у ч н ів  
с е р е д н ь о го  ш к іль н о го  віку.

Економічна освіта учнів розпочинається вже 
на перших уроках історії України (7 кл.). Так, 
зокрема, на уроці присвяченому українським 
землям напередодні утворення Київської дер­
жави, семикласникам можна запропонувати 
таке творче завдання.

1. У «Повісті временних літ» викладено дві 
легенди про заснування Києва.

А) жили собі три брати: Кий, Щек та Хорив. 
Була в них сестра Либідь. Побудували брати 
місто. В ім’я старшого назвали його Києвом. 
Біля міста ріс великий ліс, де полювали брати 
на звірів.

Б) Вважають, що Кий був перевізником. В ті 
далекі часи біля Києва існував перевіз з однієї 
сторони Дніпра на іншу. Тому на запитання: 
«Куди їдете?» відповідали: «На перевіз, на Київ».

Літописець пише, що якби Кий насправді 
був перевізником, то не ходив би війною до 
Царграду.

Які реальні факти могли лягти  в основу як 
першої, так і д р у го ї ле ге н д? Чому в ті далекі 
часи вони співіснували? Чи було випадковим  
те місце, д е  виник Київ?

Це завдання використовується під час вис-
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вітлення питання про заснування та розвиток 
Києва. Накопичений вчителями досвід свідчить, 
що учні відчувають досить істотні труднощі при 
спробі встановити факти, які лягли в основу 
кожної з описаних легенд. Часто семикласни­
ки вказують, що Кий був князем, а саме тому 
він заснував місто, яке слугувало як військова 
фортеця та використовувалося для зміцнення 
князівської влади. Але після того, як вчитель 
привертає увагу школярів на те, що треба хоча 
б висловити припущення про факти, які були 
основою другої легенди, виявляється, що відпо­
відних знань у дітей немає, їх відповіді зво­
дяться лише до переказу змісту другої леген­
ди. І це не дивно. Перше із запропонованих 
запитань спрямоване на встановлення при- 
чинно-наслідкових зв’язків історичних подій та 
явищ, друге на виявлення певних законо­
мірностей суспільного розвитку, а третє вима­
гає пошуку тенденцій розвитку певного сусп­
ільного явища. Після того, як учні відчують до­
сить істотні пізнавальні складнощі, вчитель 
пропонує своєрідну підказку, яка теж має фор­
му пізнавальної задачі.

2. У Київській Русі існували три найважли-
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‘Лііїорча майстерня
віших торговельних шляхи: грецький (із варяг 
в греки), який зв'язував країни Північної Євро­
пи, Русь та Візантію; солоний, який йшов із 
Галичини до Подніпров'я, та залізний, який 
прямував Із Подніпров'я до Азовського моря і 
далі на Кавказ. Д е ці шляхи пересікалися? Які 
товари могли везти купці по кожному з них? 
Чому центром Давньоруської держави отав 
саме Київ, а не яке-небудь інше місто?

У процесі розв'язання цього завдання учні 
звертають увагу на те, що всі перераховані 
торговельні шляхи пересікалися саме у Се­
редньому Подніпров’ї. Після цього вчитель 
пропонує школярам повернутися до завдання 
1 та висловити припущення про ті історичні 
факти, які слугували підгрунттям другої леген­
ди про виникнення Києва. Таким чином, як 
наголошує вчитель, Київ виник не тільки як 
політичний, але й як економічний центр май­
бутньої держави. Цьому сприяла та обставина, 
що найважливіші торговельні шляхи Київсь­
кої Русі перетиналися саме у Середньому 
Подніпров'ї. При цьому, як свідчить досвід, дехто
з учнів згадує, що аналогічні причини приво­
дили до виникнення міст і у країнах Західної 
Європи. Якщо ж цей факт учні не пригадають, 
то вчителю слід звернутися до них із додатко­
вим запитанням: «Пригадайте причини виник­
нення міст у Західній Європі. Що спільного 
було між цими процесами у Київській Русі та 
європейських країнах?» Це дозволяє не тільки 
встановити зв'язки між вітчизняною та все­
світньої історією, а й підтвердити на конкрет­
ному історичному матеріалі, що вже в ті далекі 
часи існували і діяли закономірності все- 
світньо-історичного розвитку. А це, в свою чергу, 
дозволяє поступово формувати у школярів ус­
відомлення того, що Україна з давніх-давен 
розвивалася як невід'ємна частина світового 
співтовариства.

Таким чином, використання запропонова­
ної системи пізнавальних завдань дозволяє 
вчителю вже з самого початку вивчення вітчиз­
няної історії закладати міцний підмурок еко­
номічної освіти школярів. Зокрема, учні усві­
домлюють те, що основою будь-яких політич­
них процесів є розвиток економіки.

Подальший розвиток цих ідей відбувається 
на уроці, присвяченому Володимиру Велико­
му. Підводячи підсумки уроку, вчитель з метою 
закріплення щойно вивченого матеріалу про­
понує школярам таке пізнавальне завдання.

3. У \ЛН-Х ст. у Київській Русі для торго­
вельних операцій використовувалися іноземні 
монети (арабські, візантійські, західноєвро-
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пейські). Але в період князювання Володими­
ра Великого почалося карбування власних гро­
шей. Чим пояснити відсутність власних гро­
шей у Київській Русі VIII-X ст. ? Чому в часи 
Володимира Великого у них виникла гостра 
нетреба? Яку роль відігравали гроші у  того­
часному суспільстві?

Запропоноване учням завдання сконструй­
оване таким чином, що дозволяє розпочати 
роботу по формуванню усвідомлення учнями 
ролі грошей у житті суспільства. При цьому 
слід мати на увазі, що ця проблема розкри­
вається у процесі поступового ускладнення ро­
зумової діяльності восьмикласників. Завдан­
ня містить три запитання. Перше з них дозво­
ляє розкрити причинно-наслідкові зв’язки між 
рівнем розвитку господарства та необхідністю 
використання грошей. Друге запитання дово­
дить ці зв'язки де рівня історичних законо­
мірностей. А третє—дозволяє вчителю у про­
цесі співбесіди з учнями формувати таке 
складне поняття як «товарно-грошові відно­
сини». Продемонструємо це на прикладі кон­
кретних учнівських відповідей. Автору цих 
рядків доводилося неодноразово спостеріга­
ти за ходом учнівської думки під час розв'я­
зання такого завдання. Спочатку школярі вис­
ловлюють найрізноманітніші припущення, які, 
як правило, досить далекі від істини. Тому уч­
нівську думку необхідно раз у раз спрямовува­
ти за допомогою додаткових запитань. Відпо­
відаючи на перше з них, семикласники гово­
рять, що до Володимира Великого у Київській 
Русі не вміли карбувати гроші. Тому і власних 
грошей не було. Тоді вчитель каже, що люди 
завжди навчаються лише тому, в чому відчува­
ють потребу. Після такої репліки вчителя дех­
то з учнів каже, що до князя Володимира влас­
них грошей не карбували, тому що в них не 
було потреби. Спираючись на цю думку, вчи­
тель пропонує школярам пояснити, чому ж у 
\/ІІІ-Х ст. потреби у власних грошах не було. 
Ось тут учні згадують про існування натураль­
ного господарства, у якому все необхідне для 
життя вироблялося у самому господарстві і у 
ньому ж споживалося. Така відповідь дозво­
ляє зробити логічний перехід до опрацюван­
ня другого питання.

Учні кажуть, що рівень розвитку торгівлі у 
Київській Русі в часи Володимира Великого 
виявився настільки високим, що подальше 
функціонування торгівельних зв'язків без ви­
користання власних грошей було би немож­
ливим. Вчитель запитує школярів про причи­
ни, які привели до значного підвищення рівня
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торгівлі у Київській Русі. Семикласники вказу­
ють, що у X ст. істотно підвищився рівень гос­
подарства, з’явився надлишковий продукт, яким 
і можна було торгувати. Але, зауважує вчитель, 
цього недостатньо. Уявіть собі, що поряд існу­
ють два господарства, які виробляють однако­
ву продукцію. Чи будуть такі господарства тор­
гувати між собою? Діти  відзначають, що то р ­
гувати однаковою продукцією немає ніякого 
сенсу. Треба, щоб у кожному господарстві ви­
роблялася різна продукція. Тільки в такому разі 
буде відбуватися обмін між господарствами. 
Таким чином, створюються найбільш сприят­
ливі умови для  усвідомлення такого складно­
го поняття, як «суспільний поділ праці». Виз­
начення цього поняття учні записують в ре- 
бочі зошити. Це вкрай необхідно тому, що у 
подальшому діти  повинні свідомо користува­
тися ним. Практика свідчить, що в разі якогось 
іншого варіанту впровадження цього поняття 
у навчальний процес може виникнути ситуа­
ція, коли учні завчать його, але не зможуть 
підтвердити відповідними фактами. А  це при­
водить до  того, що засвоєння нових історичних 
понять виявиться формальним. Такі поняття 
часто називають «порожніми», тобто беззміс­
товними. І, нарешті, опрацьовуючи третє запи­
тання завдання, школярі відзначають, що гроші 
у суспільстві використовуються як засіб пла­
тежу під час торгівельних операцій. Крім того, 
Київська держава в часи Володимира Вели­
кого завдяки карбуванню власних грошей мала 
можливість впливу на товарообіг і в такий 
спосіб здійснювала своєрідне регулювання то ­
варно-грошових відносин.

Декілька слів  с л ід  сказати пре те, що 
здійснення такого прийому, як використання 
пізнавальних завдань у сьомому класі, значно 
полегш ує засвоєння одинадцятикласниками 
навчального матеріалу на уроці з новітньої 
історії України, присвяченому створенню на­
ціональної економіки. О собливо це стосуєть­
ся питань, пов'язаних з введенням національ­
на! грошової одиниці —  гривні. Учні відзнача­
ють, що, опираючись на національну грошову 
одиницю, Українська держава має можливість 
регулю вати внутрішній ринок. Таким чином, 
використання творчих пізнавальних завдань у 
сьомому класі дозволяє не тільки поглибити 
знання програмного матеріалу, а й закладає 
основи д л я  реалізації у майбутньому так зва­
них наскрізних проблем курсу історії України в 
цілому.

Після того, як школярі засвоять на до ступ ­
ному д л я  них рівні таке економічне поняття, як

Печатка цеху купців. XVI ст.

«грош і», можна ознайомити їх і з поняттям 
«ціна». З цією метою на уроці, присвяченому 
господарському життю Київської Русі, семи­
класникам можна запропонувати, наприклад, 
таке завдання.

4. Які висновки можна зробити на підставі 
такого факту, що при переліку цін на найваж­
ливіші товари давньоруські літопи сц і на пе р ­
шому місці називали ціни на жито, а потім на 
все інше? Щ о таке ціна? Які чинники визнача­
ють рівень цін на ті чи інші товари?

На перший погляд, запропоноване завдан­
ня не дуже складне і ніяких особливих тр у д ­
нощів не повинно викликати. Але це тільки на 
перший погляд. Практика викладання доводить, 
що певні ускладнення у школярів виникають 
вже тоді, коли вчитель просить пояснити, чому 
ціни на жито у літописах згадуються перш, ніж 
на будь-щ о інше. Учні висловлюють найрізно­
манітніші міркування. Серед них звучить і думка 
про те, що саме жито було найрозповсюджен- 
ішим товаром. Воно було потрібно кожній 
лю дині д л я  того, щоб харчуватися. Вчитель 
відзначає, що саме жито користувалося в ті 
часи найбільшим попитом. Далі він пропонує 
учням подумати над тим, які чинники обум ов­
лювали як збільшення цін на жито, так і їх змен­
ш ення. Спираю чись на власни й  ж иттєвий  
досвід, діти відзначають, що рівень цін на това­
ри залежить як від його кількості, так і в ід по­
питу на нього. І на завершення співбесіди вчи­
те ль  пропонує семикласникам зробити  виз­
начення такого економічного поняття, як «ціна». 
Наводимо лише найбільш вдалі з них. «Ціна —  
це та кількість грошей, яку коштує той чи інший 
тавар». «Ціна визначає співвіднош ення між
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попитом та пропозицією стосовно того чи 
іншого товару». В цей спосіб закладаються 
основи усвідомлення в старших класах такого 
визначення цін, як грошової форми вартості 
товару. Крім того, такий підхід сприяв більш 
ефективному засвоєнню старшокласниками 
закону вартості як основного закону ринкової 
економіки. Суть же цього закону полягає в тому, - 
що ціни, як грошова форма вартості товару, 
повинні коливатися навколо його економічно­
го змісту, яким є вартість самого товару.

Істотному поглибленню  набутих економіч­
них знань сприятиме така низка пізнавальних 
завдань.

5. У  ХІІІ-першій половині XIV ст. ринки та 
базари збиралися у великих містах України 
лиш е один раз на тиждень. У  XV ст. вони п о -, 
чали працювати 2-3  рази на тиждень, а пізніше 
роздрібна торгівля здійснювалася кожен день. 
Які в и с н о в к и  можна зробити на підставі цих 
фактів?

6. Чому у  X IV  ст. ринки та базари працюва­
л и  ли ш е  у  великих містах та деяких містечках, 
а у  ХУ-ХУ/ ст. —  почали працювати і у  великих 
селах?

7. У  Х ^ - Х ^  ст. в Україні існували два то р г- 
івельні центри —  Київ та Львів. На контурній 
карті позначте торгівельні зв'язки кожного з 
них. Чим пояснити існування цих д в о х  торгі- 
вельних центрів? З якими землями вони були  
по в’язані?Якими товарами вони м огли торгу-  
вати як на внутрішньому ринку України, так і з 
закордонними державами?

8. Вчені вважають, що у XVII ст. в Україні 
почав інтенсивно формуватися всеукраїнський 
ринок. Він характеризувався посиленням еко­
номічних зв’язків між різними частинами Ук­

раїни та поглибленням  спеціалізації 
окремих районів на виробництві тих 
чи інших твварів. Поступово всі рег­
іони України опинилися втягнутими 
в загальні економічні зв'язки. Як цей  
процес вплинув на розвиток геспо-  
да рства  України? На виробництві 
яких товарів м огли спеціалізуватися  
окремі регіони України, такі, як Л ів о ­
бережжя, Слобожанщина, Правобе­
режжя та ін. П ісля того, як ви відпо­
вісте на всі запропоновані вам за­
питання, спробуйте самостійно зро­
бити визначення такого складного  
поняття, як «всеукраїнський ринок».

Щойно наведену систему творчих 
пізнавальних завдань доцільно ви­

користовувати у восьмому класі на уроці, при­
свяченому господарському життю і політич­
ному устрою Гетьманщини у другій половині 
XVII ст. Найбільш ефективною вона виявляєть­
ся під час вивчення розвитку ремесел, про­
мислів та торгівлі. Його засвоєння вимагає від 
восьмикласників досить високого рівня абст­
рактного мислення. Однак, дуже часто шко­
лярі уявляють собі ринок як величезний ярма­
рок, куди з ’їжджаються покупці та продавці з 
усієї України. В даному випадку поняття «р и ­
нок» засвоюється на суто емпіричному рівні, 
тобто на рівні повсякденного життєвого до св ­
іду або чуттєвого сприйняття. Науковий же 
рівень опрацювання такого поняття передба­
чає поєднання цього уявлення і перехід на 
зовсім інший рівень мислення. Саме цьому і 
підпорядкована наведена вище система пізна­
вальних завдань.
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Розв'язуючи перше з них, восьмикласники 
відзначають, що рівень розвитку торгівлі в Ук­
раїні у XIII —  першій половині XIV ст. був по­
рівняно невисоким. Про це свідчить те, ще 
ринки та базари працювали тільки у великих 
містах і тільки один раз на тиждень. А у XV ст. 
вони почали працювати вже дв а-тр и  дні на 
тиждень. А це значить, що торгівельні зв'язки 
істотно поглибилися.У XVI ст. торгівельні зв'яз­
ки стали настільки міцними, що ринки й база­
ри працювали навіть у великих селах. Саме 
тут вчителю доцільно поставити учням до да т­
кове запитання про причини поступового по­
глиблення тергівельних зв'язків в Україні про­
тягом Х М -)$ Ї ст. Після нетривалої дискусії вось­
микласники доходять висновку, що таких при­
чин дві. По-перше, внаслідок покращення зна­
рядь праці підвищилася її продуктивність і, як 
результат, виросла кількість надлишкового 
продукту, яким можна було торгувати. П о-дру- 
ге, відбувся подальший поділ праці, і це приве­
ло  до  істотного розвитку торгівлі. Закріплен­

ню цих знань сприятим е 
завдання 7, Але все-таки, 
незважаючи на такий ме­
тодичний прийом, значна 
кількість восьмикласників 
усвідом лю є «р и н о к » як 
«ярмарок». В такому разі 
вчитель пропонує зверну­
тися до  завдання 7, а саме 
д о  тієї його частини, яка 
вим агає в и к о р и ста н н я  
контурної карти д л я  п о ­
значення то р гів е ль н и х  
зв'язків Києва та Львова 
у XVI ст. Аналізуючи цю 
карту, школярі наочно ба­
чать, що всі регіони Украї­
ни б ули  п о в 'я зан і між 
собою тісними економіч­
ними зв'язками. І тільки 
після цього вдається у 
співбесіді з учнями орган­

ізувати належне засвоєння поняття «всеукраї­
нський ринок» як загальні економічні зв'язки 
між різними частинами держави.

Підводячи підсумки, треба відзначити, що 
курс вітчизняної історії має виняткові можли­
вості для  формування на доступному для  дітей 
середнього шкільного віку рівні систем и еко­
номічних знань. Така система складається з 
понять економічної науки: торгівля, торгівельні 
шляхи, суспільний поділ праці, гроші та їх ро/іь 
у  суспільстві, ціна як грошова форма вартості, 
товар і, нарешті, ринок як центральний е л е ­
м ент системи економічних знань. Практика 
свідчить, що без такої копіткої і доси ть ск ла д­
ної розумової співпраці вчителя і учнів по­
дальш е засвоєння економічних знань вкрай 
ускладнюється, а інколи стає просто неможл­
ивим.

В о л о д и м и р  К о м а р о в , 
доцент Криворізького 

державного педінституту.




