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Глибше проникати в суть
(Педагогічні технології поглибленого вивчення 

історії на прикладі тем, присвячених 
об’єднавчим процесам в Італії та Німеччині 

Володимир к о м а р о в  У середині XIX ст.). ВСЕСВІТНЯ ІСТОРІЯ. 9 клас

Дванадцятирічна школа потребує нових 
підходів до вивчення всіх навчальних пред
метів. Це стосується й історії. Позитивним при 

цьому є, по-перше, збільшення навчального часу 
на вивчення того чи того предмета, по-друге, підго
товка нових навчальних програм та підручників. 
Однак існує небезпека того, що поглиблене вивчен
ня історії призведе до значного збільшення фактич
ного матеріалу, який пропонується школярам для 
опрацювання. На нашу думку, пошук нових мето
дичних технологій навчання історії має відбуватись 
у такому напрямі, який давав би можливість учням 
глибше проникати в суть історичних явищ та про
цесів.

Розглянемо один з можливих варіантів створення 
подібної методики на прикладі тем із всесвітньої 
історії для 9 класу, присвячених об’єднавчим проце
сам в Італії та Німеччині. Для цього скористаємося 
підручником С. В. Білоножка, І. М. Бірюльова, 
О. Р. Давлєгова та ін. «Всесвітня історія. Нові часи» 
Частина друга (кінець XVIII — початок XX ст.) (§ 14 
«Об’єднання Італії» та § 15 «Об’єднання Німеччини»).

Спочатку слід проаналізувати зазначені вище 
параграфи з метою виділення так званих опорних 
місць. Ось вони:

1. На території Італії існувало багато дрібних дер
жав, які перебували частково під австрійським впли
вом.

2. Розрив економічних зв’язків між окремими час
тинами Італії перешкоджав розвитку країни.

3. «Промова до німецької нації» І. Г. Фіхте — пер
ший твір наукового націоналізму, який закликав до 
єднання нації в єдиній державі.

4. Середина XIX ст. — стрімке економічне підне
сення в Італії та Німеччині й розвиток капіталістичних 
відносин.

5. Розвиток капіталістичних мануфактур і фабрик.
6. Швидка товаризація сільського господарства.
7. У середині XIX ст. в Італії та Німеччині розгорну

лось будівництво залізниць.
8. Утворення у 50-х рр. двох Ідеологічних течій, які 

мали на меті об’єднання Італії: революційно-демокра
тичної та ліберально-реформаторської.

9. П’ємонт — центр об’єднання Італії.
10. Об’єднання Італії та Німеччини сприяє завер

шенню промислового перевороту І формуванню за
гальнонаціонального ринку,

11. Малогерманський шлях об’єднання Німеччи
ни з центром у Пруссії,

12. Великогерманський шлях об'єднання Німеч
чини з центром в Австрії,

Виділені опорні місця відбивають такі сторони 
суспільного життя, як економічні й соціальні відно

сини, політичне й духовне життя суспільства. Схе
матично залежність між різними сторонами суспі
льного життя відображено на схемі 1.

Схема 1
Соціологічна схема суспільства

Якщо використати цю схему для систематизації 
опорних понять стосовно навчального матеріалу 
про об’єднання Італії, то можна отримати таку кар
тину (схема 2). У випадку з опорними поняттями 
про об’єднання Німеччини система опорних кате
горій матиме такий вигляд (схема 3). Якщо спробу
вати об’єднати схеми 2 і 3, то підсумок виявиться 
таким (схема 4).

Об’єднання цих схем засвідчило, що опорні ка
тегорії навчального матеріалу про об’єднання на
званих країн мають як багато спільного, так і істотні 
розбіжності. Найбільше спільні риси проявилися 
на економічному та соціальному рівнях, розбіжності 
ж — на політичному й духовному.

Такий досить складний метод опрацювання  
опорних категорій має умовну назву «метод катего
ріального синтезу». Він дає можливість, по-перше, 
встановити зв’язки між усіма виявленими раніше 
опорними поняттями і, по-друге, виявити, що цен
тральними поняттями у всій системі категорій є такі 
поняття, як «центр об’єднання країни» та «шлях 
об’єднання країни». Вони розташовані, відповідно, 
на політичному та духовному рівнях «Соціологіч
ної схеми суспільства» (схема 1). Докладне висвіт
лення суті самого методу виходить далеко за межі 
цієї статті. Тому ми вважаємо за доцільне обмежи
тися тут лише констатацією отриманих результатів.

Методика опрацювання відповідного навчаль
ного матеріалу передбачає широке й систематичне 
використання випереджальних завдань. Тож напе
редодні вивчення вказаних тем учитель пропонує 
школярам удома прочитати відповідний параграф 
підручника.

О В. Комароо, 2005
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І І 
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«Промова до 
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ринок



32 ІСТОРІЯ В ШКОЛАХ УКРАЇНИ

2005. -  №  4 ШШЯВШ

МЕТОДИКА, ПРАКТИКА, ДОСВІД
МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ

Такий методичний прийом дає можливість 
ефективніше використовувати пізнавальну 
діяльність людини. Це, так би мовити, первинний 
рівень сприйняття навчального матеріалу. Суть істо
ричних явищ або процесів на цьому етапі пізнаваль
ної діяльності учні ще не з’ясовують. Крім того, у 
їхній свідомості не встановлюються зв’язки між ок
ремими частинами навчального матеріалу. Але ви
користання випереджальних завдань дає мож
ливість створити певний рівень опорних знань.

У процесі подальшої пізнавальної діяльності ці 
знання збагачуються, конкретизуються, уточню
ються. Зрештою школярі встановлюють зв’язки 
між складовими навчального матеріалу і тією чи 
тією мірою «проникають» у суть того, що вони ви
вчають. Отже, пізнавальна діяльність учнів ру
хається від живого споглядання до абстрактного 
мислення і далі—до практичного застосування на
бутих знань. Саме на етапі живого споглядання й 
спрацьовують випереджальні завдання.

Таким чином, певний рівень опорних знань про хід 
об’єднання Італії та Німеччини виникає саме під час 
первинного ознайомлення учнів з відповідними пара
графами підручника. Він створює умови для подаль1 
шої спільної пізнавальноїдіяльності вчителя й учнів.

Розпочинаючи урок, присвячений об’єднанню 
Італії, вчитель експонує на дошці або екрані схему 5 і 
звертається до учнів із вступним словом. Загальне 
уявлення про цю подію вони вже мають, оскільки 
прочитали вдома відповідний параграф підручника. 
На схемі 5відображені всі основні поняття, що стосу
ються об’єднання як Італії,так і Німеччини. Учитель 
наголошує, що у процесах об’єднання цих країн є ба
гато і спільного, і розбіжного. Учням треба виділити 
на схемі поняття, які безпосередньо стосуються об’
єднання Італії. Найчастіше вони називають лише 
«П’ємонт — центр об’єднання Італії». Школярі ма
ють обґрунтувати, чому саме П’ємонт став центром 
об’єднання країни. Вислухавши кілька відповідей,

учитель з мстою створення відповідної пізнавальної 
ситуації привертає увагуучнівдо поняття «загально
національний ринок». Школярі певного мірою ро'ь 
гублені. Вони не розуміють зв’язку між виникненням
загальнонаціонального ринкута об’єднанням Італії 

Подібні ситуації потрібно час від часу створю, 
вати у процесі навчання, бо таким чином можна 
найефективніше спрямовувати думки учнів у на
прямі формування історичного мислення на поня
тійному рівні. Передовсім учитель має з ’ясувати, 
як учні розуміють поняття «ринок». Найчастіше 
школярі сприймають його як місце, де торгують, 
тобто на побутовому рівні. Спочатку вчитель пого
джується з ними, а потім запитує, що ж таке «за
гальнонаціональний ринок». Адже це не просто 
місце, куди з’їжджаються люди з усієї країни тор
гувати. Таким чином дев’ятикласники починають 
усвідомлювати ширше значення поняття «ринок». 
Саме на цьому етапі уроку найдоцільніше ще раз 
привернути увагу школярів до схеми 5, тобто до 
зв’язку між поняттями «загальнонаціональний ри
нок» та «будівництво залізниць». Якщо учні відчу
вають труднощі під час встановлення зв’язків між 
поняттями, необхідно знову активізувати їх життє
вий досвід і раніше набуті опорні знання. Для цього 
доцільно запитати дев’ятикласників про роль заліз
ниць у повсякденному житті людей. Вони відпові
дають, що залізницями перевозять пасажирів та 
різноманітні вантажі. І тут учитель запитує, звідки 
беруться ці вантажі. Учні відповідають, що їх ви
робляють промислові підприємства та сільське гос
подарство. Учитель знову звертає увагу на схему 5, 
зокрема на поняття «товаризація сільського госпо
дарства» і «виникнення мануфактур та фабрик», 
розповідає про розвиток капіталістичних відносин 
в Італії в середині XIX ст. та розвиток промислових 
підприємств і збільшення виробництва сільсько
господарської продукції, призначеної для продажу. 
Він наголошує, що ці вантажні перевезення заліз

Система опорних категорій навчального матеріалу про об’єднання Італії та Німеччини
С хе м а
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ницями, будівництво яких розгорнулося в середині 
позаминулого століття по всій Європі, в тому числі 
і в Італії. Дев’ятикласникам пропонується зверну
тися до відповідної історичної карти в атласі і з’я
сувати обставини, які заважали будівництву заліз
ниць у тогочасній Італії. Таким чином школярі до
ходять висновку, що цьому заважала роздрібненість 
Італії. Зокрема, вони говорять, що будувати заліз
ницю можна було тільки в межах тієї чи тієї невели- 
коїдержави, а не всієї Італії. Далі учням пропонуєть
ся з’ясувати, як це впливало на розвиток загально
національного ринку в Італії. Підсумовуючи 
відповіді, вчитель наголошує, що роздрібненість 
Італії заважала розвитку загальнонаціонального 
ринку, а отже прогресивних капіталістичних відно
син. Інтенсивний розвиток ринкових відносин рано 
чи пізно потребує об’єднання країни, тому що без 
цього її подальший розвиток стає неможливий.

Продовжуючи виклад навчального матеріалу, 
вчитель запитує, які суспільні прошарки існували 
в тогочасному італійському суспільстві та чи були 
вони зацікавлені в об’єднанні країни. Зрозуміло, що 
відповісти дев’ятикласники не можуть. Мета цього 
методичного прийому зовсім інша. Таке запитання 
дає можливість учителю знову привернути увагу 
учнів до схеми 5. Спираючись на неї, вчитель гово
рить, що в тогочасній Італії існувала досить склад
на соціальна структура суспільства. Розвиток рин
кових відносин зумовив існування, з одного боку, 
підприємців та промисловців, а з другого — найма
них робітників. Водночас в Італії були великі зем
левласники — поміщики і малоземельні та беззе
мельні селяни. Учитель пропонує з’ясувати, чи були 
зацікавлені в об’єднанні країни промисловці та 
підприємці. Як показує досвід, школярам одразу 
відповісти на це запитання досить складно. Тому 
вчитель організовує невелику співбесіду.

Уч и т е л  ь. Чи були підприємці зацікавлені в будів
ництві залізниць?

У ч н і  відчувають певні труднощі.
У ч и т е л ь  повідомляє, що залізниці — найдешев

ший спосіб перевезення вантажів.
Після цього у ч н і  ствердно відповідають на по

ставлене запитання.
У ч и т е л ь .  Що заважало будівництву залізниць в 

Італії?
У ч н і  відповідають, що цьому заважала роздріб

неність Італії.
У ч и т е л ь .  Як це впливало на збут товарів?
У ч н і  відповідають, що відсутність залізниць при

зводила до значного зростання цін на товари. Високі 
ціни й недостатньо широкий ринок збуту не давали мож
ливості розвивати виробництво.

Підсумовуючи, в ч и т,е л ь зауважує, що все це зу
мовлювало зацікавленість підприємців в об ’єднанні 
Італії,,

Продовжуючи урок, учитель пропонує з’ясува
ти, чи були зацікавлені в об’єднанні країни най
мані робітники. У класі знову виникає проблемна 
ситуація. Практика свідчить, що найкращим ви
ходом тут є проблемний виклад навчального мате
ріалу, бо за цих обставин саме такий метод дає мож

ливість, по-перше, максимально активізувати 
опорні знання учнів, а по-друге, сприяє максималь
но можливій економії навчального часу. Теоретич
но можливе застосування в цій ситуації і поясню
вально-ілюстративного методу, який може забезпе
чити значну економію навчального часу, але не дає 
можливості належним чином використовувати 
опорні знання учнів. Застосування ж частково-по- 
шукового методу сприяє актуалізації опорних 
знань учнів, хоча може призвести й до значних, ча
сто невиправданих витрат навчального часу.

Таким чином, до актуальних проблем методичної 
науки належить пошук оптимального співвідношен
ня між опорними знаннями учнів, методами навчан
ня та ефективним використанням навчального часу. 
На жаль, це одна з тих проблем методичної науки, які 
тільки намічаються в теорії. Тому вчителі розв’язують 
її, виходячи лише з власного практичного досвіду.

В описаному вище випадку проблемний виклад 
навчального матеріалу може проходити так. Учитель 
нагадує, що інтереси підприємців та найманих робіт
ників певною мірою протилежні. На підставі цього 
дев’ятикласники можуть зробити висновок, що робіт
ники, на відміну від підприємців, не були зацікавлені 
в об’єднанні Італії. Проте насправді це не так. 
Підприємці прагнуть до збільшення прибутків, а ро
бітники — до підвищення заробітної плати. Один із 
можливих шляхів розв’язання цієї проблеми — роз
ширення виробництва. Якуже відомо, роздрібненість 
Італії заважала цьому. Отже, наймані робітники були 
об’єктивно зацікавлені в об’єднанні країни, хоча суб’
єктивно могли цього й не усвідомлювати.

Продовжуючи проблемний виклад навчального 
матеріалу, вчитель пропонує учням висловити свої 
міркування щодо того, чи були зацікавлені в об’
єднанні Італії великі землевласники. Часто на це за
питання дев’ятикласники відповідають позитив
но. При цьому вони будують свої відповіді аналогіч
но позиції промисловців та підприємців. Спираю
чись на такі відповіді, вчитель, так би мовити, роз
мірковує вголос. Але ж були різні поміщики: які вели 
капіталістичне господарство й були зацікавлені в 
розширенні ринку збуту своєї продукції; які госпо
дарювали по-старому, тому майже не були пов’язані 
з ринковими відносинами. Чи були вони зацікав
лені в об’єднанні Італії? Мабуть, ні. Стосовно селян, 
то для них найголовнішим було земельне питання. 
Розвиток ринкових відносин, який потребував об’
єднання країни, рано чи пізно привів би до ліквідації 
великих поміщицьких земельних володінь. Отже, 
об’єднання Італії було вигідне і селянам. Хоча ос
танні могли цього й не усвідомлювати. Таким чи
ном, у тодішньому італійському суспільстві були 
прошарки населення, які виступали і за, і проти об’
єднання країни.

Після цього вчитель знову привертає увагу 
учнів до схеми 5  і пропонує подумати, чому саме 
П’ємонт став центром об’єднання Італії. Вислухав
ши відповіді, вчитель наголошує на тому, що серед 
усіх держав, які існували в тогочасній Італії, най
розвиненішою в капіталістичному плані був саме
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Тз олиі
Шляхи об’єднання Італії

Лінія порівняння
Шлях об’єднання Італії

Революційно-демократичний Ліберально-реформаторський

Мета
Рушійні сили 
Темпи об'єднання 
Соціально-економічні результати 
Політичні результати

Об’єднання крани
Промисловці, підприємці, наймані робітники 
Швидкі
Ліквідація феодальних пережитків 
Утворення республіканської держави

Об’єднання країни
Промисловці, підприємці, частика пои'шкз 
Повільні
Збереження феодальних пережитків 
Утворення монархічна держави

П’ємонт. Практика свідчить, що цього разу дев’я
тикласники досить легко роблять такий висновок.

Учитель повідомляє, що об’єднання Італії могло 
відбутися двома шляхами: революційно-демокра
тичним та ліберально-реформаторським. Для глиб
шого засвоєння цього питання школярам пропо
нується робота з порівняльною таблицею (у статті 
таблиця подається в завершеному вигляді).

Таблицю заповнюють на уроці вчитель та учні. 
Після цього слід провести співбесіду за такими 
приблизно запитаннями:

• Що спільного було між різними шляхами об’єднання Італії?
• Чим вони різнилися?
• Які розбіжності є найсуттєвішими?
• Чим це пояснити?
Далі вивчається фактичний матеріал про хід об’

єднання Італії. Це можна зробити у формі розповіді 
вчителя або у вигляді заздалегідь підготовлених до
повідей учнів.

На завершення вчитель пропонує школярам 
поміркувати над тим, чому найбільший внесок в 
об’єднання країни зробили революціонери-демо- 
крати, а результатами скористалися ліберали-ре- 
форматори. Не слід вимагати від учнів правильної 
відповіді на це запитання. Мета його інша — вчити 
аналізувати історичний матеріал та обгрунтовува
ти свою позицію, навіть помилкову.

Наступний урок присвячується об’єднанню 
Німеччини. Оскільки дев’ятикласники прочитали 
вдома відповідний параграф підручника, то певне 
уявлення про хід об’єднання Німеччини вже мають. 
На цьому уроці також використовується схема 5.

Урок починається із пропозиції вчителя уважно 
проаналізувати схему 5 і з’ясувати, з якого поняття 
треба починати вивчати хід об’єднання Німеччини. 
Спираючись на здобуті на попередньому уроці знан
ня, учні говорять, що починати вивчати новий ма
теріал доцільно з поняття «загальнонаціональний 
ринок». Учитель пропонує їм обґрунтувати свою 
позицію. Відповідаючи, дев’ятикласники наголо
шують, що в середині позаминулого століття в 
Німеччині швидким темпами розвивалися ринкові 
відносини. Будувалися залізниці, відкривалися 
промислові підприємства; істотні зрушення спо
стерігались у сільському господарстві. Все це по
требувало розширення ринків збуту продукції та зу
мовлювало необхідність об’єднання країни.

Далі вчитель пропонує визначити прошарки то
дішнього німецького суспільства, які були зацікав
лені в об’єднанні країни. Учні говорять, що це пере

довсім промисловці і підприємці, а також та частина 
поміщиків, які вели капіталістичне господарство.

Вчитель повідомляє про існування в ті часи двох 
варіантів об’єднання країни: великогерманського. 
центром якого була Австрія, та малогерманського з 
центром у Пруссії.

Після цього висвітлюється конкретний хід об’
єднання країни. Цей матеріал можна повідомити у 
формі розповіді вчителя або у вигляді заздалегідь 
підготовлених доповідей учнів. Але як би пе не було 
зроблено, учні мають дійти висновку про причини 
перемоги Пруссії. Вони мають зрозуміти, що пере
мога Пруссії була спричинена вищим рівнем еконо
мічного розвитку. Далі школярі розмірковують над 
тим, яким же шляхом була об’єднана Німеччина: ре
волюційно-демократичним чи ліберально-реформа
торським. Спираючись на таблицю, дев’ятикласни
ки мають зробити висновок, що Німеччина була об" - 
єднаналіберально-реформаторським шляхом.

Підбиваючи підсумок вивчення названих тем. 
учитель наголошує, шо, на його думку, найважли
вішими поняттями, які необхідно засвоїти дев’яти
класникам, є «центр об’єднання країни* та «шлях 
об’єднання країни». Учням пропонується обгрун
тувати або спростувати цю думку. Школярі гово
рять, що від того, яким буде шлях об’єднання краї
ни та де виникне її центр, багато в чому залежить її 
подальший історичний розвиток.

Вчитель зауважує, що ще 1808 р. відомий філо
соф І. Фіхте у своїй праці «Промова до німецької 
нації» звернувся до німецького народу із закликом 
про необхідність об’єднання країни. Після цього 
певні прошарки німецького суспільства усвідоми
ли необхідність такого об’єднання. Згодом воно 
відбулося фактично.

Отже, слід наголосити, що найкращих результат. - 
у навчанні можна досягти, систематично використо
вуючи опорні знання учнів. Підчас вивчення матеріа
лу про об’єднання Німеччини опорними є знання про 
об’єднання Італії. Слід також зауважити, що «зайві» 
на перший погляд, втрати навчального часу, які ма
ють місце в процесі формування бази опорних знань, 
зрештою ведуть до значної його економії згодом.

І на завершення зазначимо, що практика навчан
ня історії доводить нерозривний зв’язок між таким*1 
поняттями методичної науки, як о п о р н і  знання учнів, 
методи навчання і витрати навчального часу. Саме 
вони є центральними у всій системі м етодичних по
нять. Взаємозв’язок між ними визначає всі інші за
лежності в методиці навчання історії.




