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    Среди требований к личности учителя иностранного языка, которые определены квалификационной характеристикой, указывается, что учитель должен обладать глубокими знаниями и профессиональным мышлением, позволяющими проникать в суть педагогических явлений и принимать оптимальные (в том числе нестандартные) решения стратегических и тактических вопросов обучения иностранным языкам, в организации и управлении учебным процессом в разных условиях и конкретных учебных ситуациях (2; 321). Однако в практической деятельности учитель зачастую не отвечает данному требованию и испытывает трудности в нахождении оптимального методического решения в конкретной ситуации.

    В учебном процессе  учитель может оказаться в ситуациях, когда у него имеются  средства  выполнить деятельность (знания, способы действия, приемы) и когда он не имеет таких средств. В данном случае возникает противоречие между потребностью учителя и имеющими у него средствами, знаниями для удовлетворения этой потребности. Складывается конкретная проблемная ситуация в конкретном классе, которая требует немедленного разрешения. В подобных ситуациях учитель иностранного языка оказывается очень часто. По сути, весь путь учителя состоит из решения проблемных задач различной степени сложности. Мы ожидаем от учителя, что он внесет в свою работу элементы творчества, то есть, будет использовать новые способы действия или применять известные приемы по-новому. Однако это может произойти, если он был подготовлен к решению проблемной задачи и у него сформирована способность преобразовывать усвоенные приемы и переносить их в новые условия.  И если у опытных учителей накопились свои «эффективные» приемы решения проблемных задач на основе метода «проб и ошибок», то молодые учителя не владеют универсальным средством найти спонтанное решение в конкретной  ситуации во время учебного процесса. Таким универсальным средством для учителя является сформированное методическое творчество.

    Объективными причинами невозможности сформировать методическое творчество у студентов во время обучения в вузе, на наш взгляд, являются следующие: 

1. Недостаточное количество часов, предусмотренных программой для проведения практических занятий по методике преподавания иностранных языков.

2. Разнообразие конкретных условий обучения и ситуаций в школе.

3. Отсутствие рекомендацій по формированию творческих способностей и методического творчества на занятиях по предмету специализации.

    В настоящее время  в работах по философии, педагогике, психологии уже разработана структура творчества, имеются методы  оптимизации творческого поиска, определены условия развития творчества. Однако в доступных нам источниках проблема развития творчества на практических занятиях по методике преподавания иностранных языков до сих пор не была затронута.

    Цель статьи – рассмотреть возможность развития методического творчества студентов факультета иностранных языков во время проведения практических занятий по методике на основе решения проблемных задач.
    Как известно, система работы при подготовке будущего учителя иностранного языка в основном базируется на лекционно-семинарских формах, которые ориентированы  на передачу знаний, а не на активное вовлечение студентов в практическую деятельность по развитию и совершенствованию  профессионально- методических умений. Но студент в своем становлении как профессионала должен пройти определенные уровни: от уровня ремесленника, где достаточно знаний и владение системой методических навыков (уровень репродукции), до уровня мастера, где действует система методических умений (уровень творчества). При этом  методическое мастерство учителя иностранного языка при организации учебного процесса в школе должно быть отточено настолько, чтобы он сумел преодолеть обилие отрицательных факторов (отсутствие языковой среды, недостаточное количество часов по иностранному языку, несовершенство учебных пособий, низкая мотивация изучения иностранного языка в неспециализированных школах  и др.).

    Следует отметить, что творческое методическое мышление не формируются эмпирически при наблюдении за работой преподавателей вуза и учителей школы, а развиваются на основе целенаправленного специального обучения. В противном случае учитель остается на уровне ремесленника с определенным уровнем методической грамотности. 

    Нам представляется, что целенаправленное последовательное развитие методического творчества создается условиями  проблемного обучения. Проблемное обучение применительно к методике преподавания иностранных языков можно определить как деятельность студентов по овладению профессионально-методическими умениями в комплексе с приемами творческой деятельности. При этом задача считается проблемной, если  при ее решении студенты должны не только осмыслить, что им уже известно из теоретического курса, но и самостоятельно осуществить методическую интерпретацию заданных условий и определить, что именно нужно найти или проверить, и предложить  необходимые (новые) способы решения.

    Как известно, не каждая учебная задача может активизировать познавательную деятельность  студентов, т.е. быть  проблемной. Цель многих заданий на практических занятиях по методике преподавания иностранного языка сводится  к тому, чтобы воспроизвести  изученный материал и  выполнить конкретные методические задачи. Как правило, самостоятельность студентов проявляется лишь в том, чтобы правильно выбрать материал и  форму подачи (из известных) этого материала. В данном случае деятельность студентов имеет репродуктивную ориентацию. При решении же проблемных задач активизируется мыслительная деятельность, психические процессы, мобилизуется учебный и жизненный опыт студентов и их деятельность приобретает творческую ориентацию. 

    Среди способов направленных на повышение эффективности процесса обучения творческой деятельности можно использовать метод контрольных вопросов (5: 132). Это по существу система наводящих вопросов, направляющих поиск.

    Приведем пример проблемной задачи, которую можно рекомендовать для решения, когда студенты овладевают основами обучения иноязычному языковому материалу.

    Задача: Вы систематически проводите диктанты в 6 классе. Однако некоторые учащиеся  по-прежнему делают, на ваш взгляд, досадные ошибки в письменной речи. Например, пишут слово «мама» - mouther, «горький» -beetle, «он спрашивает» - hi asks. В устной речи они их произносят правильно. Что необходимо предпринять, чтобы исправить положение?
Преподаватель использует метод контрольных вопросов. Вопросы могут быть следующими.

1. На каком этапе обучения формируются навыки письма?

2. Владение орфографией, это навык или умение?

3. А зачем необходимо грамотно писать?

4. Какие анализаторы работают в процессе письма?

5. Какова роль проговаривания  слов, словосочетаний во время их написания?

6. Каковы причины подобных ошибок?

7. Что необходимо для формирования автоматизма?

8. Какой путь следует выбрать при обучении техники письма – от буквы к звуку или от звука к букве. Почему?

9. Какие буквы английского алфавита отличаются от написания букв родного алфавита?

10. Напишите буквосочетания английского языка, которые имеют расхождения в графемно-фонетической системе с родным языком и вызывают трудности в написании.

11. На каких принципах базируется написание указанных слов (фонетическом, морфологическом, традиционном).

12. Можно ли  сформировать орфографический навык только на основе привил?

13. Какова цель диктанта?

14. Какие виды диктантов вы знаете?

15. Укажите особенности проведения зрительно-слухового диктанта и самодиктанта.

16. Предлагает ли методика преподавания использовать только диктанты для формирования орфографических навыков?

17. Будет ли эффективным вначале  выполнить упражнения на списывание, группировку слов с определенными графемами?

18. Какие игры вы можете предложить на списывание слов, группировку, заполнение пропущенных букв, составление слов из букв?

19. Составьте свой фрагмент урока по формированию навыков написания подобных слов.

20. Составьте памятку по обучению техники письма для студента-практиканта.

    При решении данной профессионально-направленной проблемы с помощью вопросов происходит поиск, отбор и переработка необходимых знаний, навыков и умений по конкретной ситуации. Идет актуализация, усвоение и применение конкретных методических приемов в новых условиях.

    При овладении методикой обучения речевой деятельности целесообразно предложить следующую  задачу.

 Задача: Во время посещения урока  учителя английского языка в 10 классе Вы наблюдаете, что после прочтения  текста  о различных способах путешествия, учащиеся на задание учителя рассказать о своем  любимом способе путешествия, пытаются лишь воспроизвести прочитанный текст без особых изменений и с многочисленными ошибками. Цель урока, по вашему мнению, не может быть достигнута. Что бы Вы могли  посоветовать, чтобы исправить ошибку?

    Преподаватель назначает программу для стратегического анализа проблемы и ее решения на основе следующих наводящих вопросов:

1. Какие функции выполняет учебный текст?

2. Какому типу монолога Вы можете обучать на данном уроке?

3. Что характерно для этого типа монолога?

4. Каковы особенности устного монологического высказывания?

5. Какие слова, словосочетания учащиеся должны знать, чтобы начать, развернуть, завершить высказывание?

6. Какие основные упражнения выполняются по тексту при обучении монологическому высказыванию?

7. Какие средства можно использовать, чтобы увеличить степень самостоятельности учащихся при работе с текстом?

8. Какие из опор обеспечивают логическую связь между предложениями, их грамматическую правильность и помогают в отборе лексических единиц?

9. Какие опоры можно предложить слабым, средним, сильным учащимся?

10. Как можно осуществить актуализацию фактов, связанных с личностью учащихся?

11. Какие  новые слова (прилагательные, глаголы, существительные) могут быть запрошены учащимися по конкретной теме?

12. Какие слова, фразы из текста могут быть выбраны учащимися для устного высказывания?

13. Сформулируйте задание так, чтобы оно отвечало всем требованиям к формулировке заданий. 

14. Следует ли составлять схему сообщения?

15. Подготовьте свой фрагмент урока по обучению монологу на основе прочитанного текста.

    Последовательность вопросов в блоке такова, что она, по сути, является алгоритмом подготовки урока по обучению монологической речи на основе прочитанного текста. Блок вопросов помогает студентам увидеть свои слабые места в методической подготовке, заставляет их работать над собой, учит организовывать свою деятельность, оценивать свои действия. 

    Для развития творческих способностей важным требованием становится постоянная тренировка в решении многочисленных задач, расширение числа используемых приемов. Психологическое  воздействие проблемных задач по методике преподавания  проявляется в том, что они помогают студентам  преодолевать боязнь перед классом, приобрести чувство времени, развивать способность правильно  принимать самостоятельные решения, рождают непримиримость к шаблонам, развивают воображение, формируют собственный стиль проведения уроков. При построении стратегии развития методического творчества на основе проблемных заданий необходимо соблюдать следующие условия:

1. Мотивированность любого действия и деятельности, т.е. создание внутреннего побуждения к деятельности. Действия должны побуждать что-то личное, в чем студент заинтересован  как учитель и личность.

2. Целесообразность действия и деятельности, когда происходит воздействие на кого-либо.

3.  Активизация мыслительной деятельности, т.е. постоянное подключение      познавательного мышления.

4.  Актуализация  профессионально значимых знаний и приемов.

5. Адаптивность, т.е. способствовать включению студентов в реальный учебный процесс.

    Соблюдение перечисленных характеристик создает минимальные условия для развития методического творчества студентов. Это отправные точки для преподавателя-методиста при создании и решении своих специфических проблемных задач.

    На практических занятиях по методике преподавания иностранных языков мы применяем два типа проблемных задач: 

1. Информативные

2. Операционные

    Информативные проблемные задачи направлены на овладение  студентами методическими понятиями, теоретическими сведениями из курса методики. Цель операционных задач - стимулирование нахождения методических приемов, овладение умениями оперировать ими.

   Проблемные задачи информативного типа могут, например, формулироваться следующим образом:

1. Из предложенного Вам списка методических понятий, отберите только те, которые относятся к теме «Обучение языковому материалу». Обоснуйте свой выбор.

2. В левой колонке даны определения некоторых терминов, найдите для них соответствия в правой колонке. Некоторые термины не указаны. Вспомните их и дополните правую колонку. 

    Примером проблемной задачи операционного типа, которая предлагается студентам  на практических занятиях по методике, может быть следующая:

1. Директор школы, в которой вы работаете, настаивает, что иностранный язык следует обучать  по грамматико-переводному методу, так как именно по этому методу он сам выучил два  иностранных языка. Вам предоставлен грамматический справочник, книга для чтения, где после каждого текста приведены списки незнакомых слов. Ваши учащиеся хотят знать язык, чтобы поступить в  институт на факультет иностранных языков. Как вы можете решить эту проблему без конфликта? 

    Задачи даются для всей группы. Студенты работают  индивидуально или в парах. Затем проводится обсуждение предложенных идей, методических приемов, и выбираются наиболее правильные и интересные варианты.

    В заданиях первого типа доминирующим объектом управления являются учебные действия по анализу теоретических основ, развитие способности ориентироваться в терминологии и они обычно предлагаются студентам  на начальном этапе обучения методике преподавания во время усвоения теоретических основ. Позже, когда изучается методика обучения языковому материалу, речевой деятельности, формы организации учебного процесса, планирование и др., объектом управления становятся способности  по организации учебных действий по обучению языковому материалу, умениям различных видов речевой деятельности, организации учебного процесса, в задания практических занятий вводятся проблемные задачи операционного типа. 

    Опыт проведения занятий по методике преподавания иностранных языков на основе специального анализа ситуаций путем привлечения предварительно известных средств в итоге развивает профессионализм студентов, повышает их интерес к профессии учителя. Перспективным по данному вопросу является разработка проблемных заданий первого и второго типов, составление блоков вопросов по конкретным ситуациям, введение новых типов проблемных ситуаций.
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